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PREFACIO

A inovacao e a diversidade na educacédo sdo essenciais para criar um
ambiente de aprendizado mais acolhedor, eficiente e capaz de preparar 0s
estudantes para os desafios do mundo atual. Quando pensamos em inovacgao,
imaginamos a constante renovagdo das formas de ensinar, com o uso de novas
tecnologias, praticas pedagodgicas criativas e abordagens que estimulam o
pensamento critico e a resolucdo de problemas. J4 a diversidade valoriza as
diferencgas culturais, sociais, cognitivas e emocionais de cada aluno/a, reconhecendo
gue cada um traz sua prépria historia, identidade e maneira Unica de aprender.

Os trabalhos aportados neste livro discutem, analisam e propoe
solucdes para as questdes que envolvem essas duas grandes areas, inovagao e
diversidade. Sao eles: Aquarela do Brasil em dialogo: uma proposta interdisciplinar
entre lingua portuguesa e inglesa; A matematica por tras do ilusionismo: quando a
I6gica cria magica; O uso das ferramentas digitais na pandemia covid-19: revisdo da
literatura; Velhice e educacdo: um olhar critico sobre o envelhecimento e o direito a
aprendizagem; Educacédo financeira na escola publica: um caminho para inclusao
social; Industria 4.0 e educacdo basica: como a pandemia acelerou a adocao de
tecnologias avancadas; Educacéo, retérica e inovacao: reflexdes sobre o uso da
inteligéncia artificial em praticas pedagogicas.

Acreditamos que formar professores sensiveis a importancia da
diversidade e capazes de aplicar metodologias inovadoras € fundamental para
promover uma inclusdo verdadeira nas escolas e nas universidades. Valorizar a
diversidade vai além de reconhecer diferencas, € uma estratégia para fortalecer as
competéncias de cada pessoa. Unir inovacao e diversidade na educacédo é uma
estratégia poderosa para formar cidadaos criticos, criativos e conscientes do seu
papel na sociedade. Esses principios tornam a aprendizagem mais rica, democratica
e alinhada as demandas do século XXI, preparando os estudantes ndo s para o
mundo do trabalho, mas também para viver de maneira plena e respeitosa em
sociedade.

Alessandra David.
DECSPP/UNESP-Franca.
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A MATEMATICA POR TRAS DO ILUSIONISMO: Quando a l6gica cria
magica

Leandro Paula do Nascimento
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Ananda Kainne Oliveira Domenegueti Xavier
Mestre em Matematica e Docente do Uni-FACEF
anandadomenegueti@facef.br

1. INTRODUCAO

Para grande parte da populacdo, a matematica € considerada um
verdadeiro desafio. Independentemente da faixa etaria, muitos individuos
apresentam dificuldades em lidar com essa disciplina, alguns em maior grau do que
outros. Em muitos casos, essa dificuldade ocorre em razdo da forma como a
matematica é tradicionalmente abordada, frequentemente tratada de maneira
abstrata.

E facil constatar que muitos especialistas, na tentativa de esclarecer a
origem da matematica e a sua inclusdo nos curriculos escolares, carregam
ideias estigmatizadas presentes no ideéario coletivo dos cidadaos, tais
como: A matematica é exata A matematica é dificil. A matemética é

abstrata. A capacidade para a matematica € inata. A matematica justifica-
se pelas aplicagfes praticas. [sic] (NACARATO, PAIVA, 2007)

Além disso, a metodologia tradicional adotada pode afastar os alunos
do interesse pela area, especialmente quando ndo se adapta as demandas e
caracteristicas das novas geracoes.

Apesar de ser frequentemente vista como uma ciéncia abstrata, a
matematica esta longe de ser inacessivel ou desvinculada da realidade. Pelo
contrario, existem diversas formas de tornar seus conceitos mais concretos e
compreensiveis, por meio de abordagens metodoldgicas alternativas que
despertam a curiosidade e o envolvimento dos estudantes.

Uma dessas abordagens consiste na utilizacdo de elementos de
ilusdo e encantamento, como ocorre em truqgues de magica, para revelar que ha
principios matematicos por trds de muitos fendmenos que, a primeira vista,
parecem misteriosos. Ao incorporar estratégias que surpreendem e cativam, é

AQUARELA DO BRASIL EM DIALOGO: uma proposta interdisciplinar entre Linguas Portuguesa e
Inglesa pp 23 - 41
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possivel demonstrar que a matematica pode ser instigante, divertida e, acima de
tudo, presente em todos os aspectos da vida cotidiana.

7

O objetivo deste artigo € apresentar a matematica presente em
truques que, a primeira vista, criam a ilusdo de méagica, mas que, na verdade, sdo
fundamentados em conceitos matematicos. Para isso, sera elaborada uma
apresentacdo no formato de aula, a fim de verificar a participacdo e o engajamento
dos alunos com a atividade proposta. Espera-se que, apdés a intervencdo, 0s
estudantes demonstrem maior engajamento com a disciplina, ndo apenas em
relacdo ao conteudo, mas com a Matemética como um todo. Essa abordagem
busca promover uma nova percepc¢ao da disciplina, evidenciando seu potencial de
encantamento e sua relevancia para a aprendizagem significativa.

2. A MAGICA COMO FERRAMENTA EDUCACIONAL: REFLEXOES A
PARTIR DA OBRA ENSINANDO COM MAGICA

O livro Ensinando com Magica, de Xuxo Ruiz Dominguez, propde a
utilizagdo da magica como uma ferramenta educacional multifacetada. Logo no
primeiro capitulo, o autor questiona a monotonia presente nas metodologias de
ensino tradicionais e ressalta a facilidade com que as criancas se entediam diante
de rotinas repetitivas. A busca por novos métodos de motivacao configura-se como
um desafio constante para os educadores, tendo em vista que estudantes
motivados tendem n&o apenas a apresentar melhor desempenho académico, mas
também a demonstrar maior disciplina e entusiasmo no processo de aprendizagem.

Quando entramos em qualquer escola sempre vemos algo em comum em
todas as salas de aula: as criangas. As criangas s8o apenas criangas e,
reconhecamos, entediam-se com facilidade. Entediam-se com professores
que sempre repetem a mesma rotina. Mas vocé acha que a aprendizagem
deve ser monotona, tediosa e chata?

Como professor, cheguei a conclusdo de que, em nossa profissédo, a
invencao e a descoberta de um novo método para motivar os alunos € um
desafio constante em nosso trabalho diario. Um aluno motivado néo
apenas ird render mais, como também sera mais disciplinado, ficara mais

atento, tera mais entusiasmado para aprender... e para nés, educadores,
serd mais agradavel trabalhar e ensinar. (DOMINGUEZ, 2016, p. 17).

Nesse contexto, a magica € apresentada como uma solucéo viavel
para combater a logica da "satisfacdo imediata”, caracteristica da sociedade
contemporanea, ao despertar o entusiasmo das criancas pela aprendizagem. A
simples menc¢éo da palavra "magica" é suficiente para transformar as expressdes
dos alunos, que, quando convidados a assistir a um truque, respondem com um
“sim” unissono. O autor estabelece um paralelo entre as fungdes do magico e do
professor, ambos encarregados de prender a atencdo do publico, transmitir
emocdo e construir conhecimento de modo que o aluno crie conexdes significativas
com o conteudo apresentado.
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Ao longo do capitulo, Dominguez explora diversas possibilidades de
aplicacdo da magica no contexto educacional. Inicialmente, a magica pode ser
utilizada para capturar a atencdo dos estudantes, funcionando como elemento
motivador que torna o aprendizado mais agradavel e eficiente. Entre outras
aplicacbes destacadas, estdo o0 uso da magica como incentivo ao bom
comportamento, como estratégia de introducdo a determinados temas ou areas do
conhecimento, e como recurso ladico entre atividades. Além disso, a magica
mostra-se eficaz como técnica de retomada da atencdo, promovendo a quebra da
rotina e assegurando a escuta atenta dos alunos. Também pode ser empregada
como entretenimento em momentos ociosos, como método de relaxamento e
retorno a calma, ou ainda como unidade didatica estruturada, capaz de estimular a
criatividade.

O magico deve prender a atencado de seu publico e, em seguida, transmitir
com seu show emocdo, intriga, humor, ilusdo...Da mesma forma, o
professor também precisa prender a atencdo do seu publico (os alunos),
para entdo transmitir-lhes conhecimento e o gosto pela aprendizagem.

Além ’disso, deve fazé-lo de forma interessante, nao tediosa.
(DOMINGUEZ, 2016, p. 18).

A pratica da magica educativa ndo apenas favorece a aprendizagem
dos estudantes, como também oferece aos professores um recurso adicional, para
motivacdo em sala de aula. Ela contribui para o desenvolvimento da criatividade e
da memodria, incentivando os alunos adotarem uma postura mais inventiva diante
dos desafios propostos. No campo especifico da matematica, o livro apresenta
jogos e atividades que visam tornar o aprendizado mais ludico, bem como
desenvolver uma atitude positiva em relacéo a disciplina.

Trabalhar com magica favorece, ainda, 0 aprimoramento da
expressdo oral e escrita dos estudantes, auxiliando-os na construcdo de uma
personalidade comunicativa mais confiante e na descricdo precisa de
procedimentos. O autor destaca, adicionalmente, que a pratica da magica contribui
para o desenvolvimento da destreza manual e das habilidades motoras, ao mesmo
tempo em que promove a desinibicdo, o0 aumento da autoestima e a melhoria das
habilidades comunicativas dos alunos. Nesse contexto, além de Dominguez,
Sampaio e Malagutti (2008, p. 6) afirma que “[...] muitos autores tém dedicado seu
tempo a escrever livros sobre truques aritméticos de efeitos magicos, dirigidos a
audiéncias de todas as idades, baseados em propriedades, as vezes insuspeitas,
advindas da teoria dos numeros”. Por fim, a magica pode ser utilizada para reduzir
tensdes no ambiente escolar, facilitar a compreensdo e fixacdo de conceitos
complexos, desenvolver a atencdo e melhorar as relagBes interpessoais entre
professores e estudantes, bem como entre os préprios alunos.

3. ATIVIDADES DE MAGICA E MATEMATICA

AQUARELA DO BRASIL EM DIALOGO: uma proposta interdisciplinar entre Linguas Portuguesa e
Inglesa pp 23 - 41
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Entre as diversas estratégias metodoldgicas utilizadas no ensino da
matematica, destacam-se aquelas que aliam ludicidade e raciocinio légico,
proporcionando aos estudantes um ambiente de aprendizagem mais engajado e
significativo. Nesse contexto, as chamadas magicas matematicas configuram-se
como recursos didaticos eficazes, capazes de estimular a curiosidade, desenvolver
0 pensamento critico e promover a investigacdo de padrdes numéricos. Entre as
competéncias especificas de Matematica e suas Tecnologias para o ensino médio,
destacam-se:

3. Utilizar estratégias, conceitos, definicbes e procedimentos
matematicos para interpretar, construir modelos e resolver problemas em diversos
contextos, analisando a plausibilidade dos resultados e a adequacgéo das solucdes
propostas, de modo a construir argumentagcao consistente.

4. Compreender e utilizar, com flexibilidade e preciséo, diferentes
registros de representacdo matematicos (algébrico, geomeétrico, estatistico,
computacional etc.), na busca de solucdo e comunicacdo de resultados de
problemas.

Embora se apresentem como truques, essas atividades estéao
fundamentadas em conceitos matematicos formais e podem ser exploradas
pedagogicamente de forma produtiva.

3.1 A Magica das Tabelas

A magica das tabelas numeéricas é um recurso interativo que permite
ao professor "adivinhar" o niumero pensado por um estudante a partir de uma
sequéncia de perguntas. Por trds dessa aparente adivinhagdo, esta a logica da
representacdo binaria dos numeros naturais, conceito central na matematica
discreta e na computacdo. Ao utilizar esse recurso em sala de aula, € possivel
abordar temas como sistemas de numeracdo, decomposi¢cdo de numeros em
poténcias de dois, soma de termos e introducdo ao pensamento algébrico e
computacional.

Além de favorecer a aprendizagem de conteudos matematicos, essa
magica pode ser aplicada como estratégia introdutéria em aulas sobre algoritmos,
l6gica binaria e codificacdo de informacdes, conectando a matematica com o
mundo da tecnologia. A seguir, apresenta-se o funcionamento detalhado dessa
magica € 0 passo a passo nhecessario para sua aplicacdo em contextos
educacionais.

3.1.1 Procedimento da Atividade

A dindmica da atividade consiste em solicitar a um participante que
somente pense em um numero inteiro entre 1 e 63. Em seguida, sdo apresentadas

Leandro Paula do Nascimento; Luis Filipe da Silva Lourenco; Ruviana Aparecida Guerra; Anada
Kainne Oliveira Domenegueti Xavier
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seis cartelas, como na imagem 1, cada uma contendo um subconjunto desses
nameros, organizados de acordo com um critério especifico baseado na
representacao binéria.

A medida que cada cartela

7

€ exibida, o mediador pergunta ao

participante se 0 numero pensado esta presente naquela cartela. A cada resposta
afirmativa, associa-se aquela cartela o valor da poténcia de dois correspondentes a
sua posicao:

Cartela 1: 2° = 1;
Cartela 2: 21 = 2;
Cartela 3: 22 = 4;
Cartela 4: 23 = 8;
Cartela 5: 2* = 16 €;
Cartela 6: 2° = 32.

Imagem 1 - Cartelas magicas

CARTELA 1
1 3 5 7 9 11 13 15
17 19 21 23 25 27 29 31
a3 35 a7 ) a 43 45 a7
49 51 53 85 57 59 61 B
CARTELA 2
2 3 8 7 10 11 14 15
18 19 22 23 26 27 30 31
34 35 38 39 42 43 46 47
50 51 54 5 8 59 62 &3
CARTELA 3
4 5 6 7 12 13 14 15
20 21 22 23 28 29 30 31
36 37 38 39 44 45 46 47
52 53 54 55 & 61 62 &3
CARTELA 4
8 3 10 11 2 13 14 15
24 25 26 27 2% 2 30 31
40 a1 42 43 a4 45 46 a7
56 57 58 59 B0 61 62 63
ST —— CARTELAS
16 17 8 19 20 21 22 23
24 25 26 27 28 29 30 31
48 49 50 51 2 53 54 55
56 57 58 59 & 61 62 63
CARTELA 6
32 EX) 3 35 ® 3 38 D)
40 41 42 A3 44 45 46 a7
48 49 50 51 52 53 54 55
% | & | s | @ | e | 61 62 | 3

Fonte: Préprio autor
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Vejamos um exemplo pratico, caso a pessoa pense no namero 51, o
nuimero em questao aparece nas cartelas 1, 2, 5 e 6. Ao realizar a somatoria das
poténcias de 2 que representa cada cartela se obtém o numero que a pessoa
pensou.

N=ZZ°+ 21 +2% 4+ 2°

N =51

3.1.2 O Segredo da Magica

Todo numero pode ser representado por meio do sistema binario, que
utiliza apenas dois algarismos: 0 e 1. Esse sistema, também chamado de sistema
de base 2, € fundamental no campo da computacdo e da eletrbnica digital, pois
permite representar qualquer valor por meio de uma sequéncia de sinais ligados (1)
ou desligados (0).

A magica das cartelas se apoia exatamente nesse principio. Cada
namero de 1 a 63 possui uma representacado binaria Unica, formada por até seis
digitos. Veja a tabela a seguir:

Tabela 1 — Representacao binario

Cartel Representa Valor em Quantidade de Valor em

a Binario digitos Decimal

1 0 primeiro 1 1 digito 20=1
digito

2 o segundo 10 2 digitos 21 =2
digito

3 o terceiro 100 3 digitos 22 =4
digito

4 0 quarto 1000 4 digitos 23=8
digito

5 0 quinto digito 10000 5 digitos 2% =16

6 o sexto digito 100000 6 digitos 25 =32

Fonte: Préprio autor

Na atividade, sdo utilizadas seis cartelas, e cada uma delas tem um
namero no canto superior esquerdo: 1, 2, 4, 8, 16 e 32. Esses valores representam

Leandro Paula do Nascimento; Luis Filipe da Silva Lourenco; Ruviana Aparecida Guerra; Anada
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partes importantes de um numero, e juntos podem formar qualquer nimero de 1 a
63.

A lbégica por tras da magica € a seguinte: um numero pensado
aparece em algumas cartelas e ndo aparece em outras. Sempre que ele aparece
em uma cartela, o valor dessa cartela deve ser considerado. Ao perguntar em quais
cartelas o ndamero aparece, o mediador estd, na verdade, descobrindo quais
valores devem ser somados.

A soma dos valores das cartelas assinaladas (aquelas com resposta
“sim”) corresponde exatamente ao numero que foi pensado.

3.1.3 Construcéo das Cartelas

Imagem 2 - Logica das cartelas magicas

_CARTELA1
Numeros alternados (um sim, um nao)
1 b 3 5 7 9 1 13 15
20 =1 17 19 21 23 25 27 29 31
33 35 37 39 41 43 45 47 |
49 | 51 | 53 | 55 | 57 | 59 | 61 | 63
CARTELA 2
Dois nimeros consecutivos seguidos de dois ausentes —
2 3 6 | 7 T 10 11 14 15
2 =2 18 19 22 23 26 27 30 31
34 35 38 39 42 43 46 47
50 51 54 55 58 59 62 63
CARTELA 3
Quatro numeros consecutivos seguidos de quatro ausentes
4 5 6 7 12 13 14 15
siog |20 21 22 23 28 29 30 31|
36 37 38 | 39 | 44 45 | 46 | a7
52 53 54 55 60 61 62 63
CARTELA 4 _
Oito numeros consecutivos seguidos de oito ausentes
8" 9 10 1 12 13 14 15
P=g 24 25 26 27 28 29 30 31
40 41 42 43 44 45 46 47
56 57 58 59 60 61 62 63
CARTELA §
Dezessels numeros consecutivos sequidos de dezesseis ausentes
16* 17 18 19 20 21 22 23
2 =16 24 25 26 27 28 29 30 31
‘ 48 49 50 51 52 53 54 55
' 56 57 58 59 60 61 62 63
. CARTELAG =
Presenca apenas nos numeros de 32 a 63
32* 33 34 35 36 37 38 39
2% = 32 40 41 42 43 44 45 46 47
48 49 50 51 52 53 54 55
! 56 57 58 59 60 61 62 63

AQUARELA DO BRASIL EM DIALOGO: uma proposta interdisciplinar entre Linguas Portuguesa e
Inglesa pp 23 - 41
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Fonte: Proprio autor

3.2 A Mégica do Numero 34

A mégica do numero 34 é uma atividade interativa que une o
encantamento da narrativa com a logica mateméatica. Por meio da escolha de
ndameros em uma matriz 4x4, o professor conduz os estudantes a uma descoberta
surpreendente: a soma final sempre resultara em 34, independentemente das
escolhas feitas (desde que certas regras sejam seguidas). Trata-se de uma
experiéncia que desperta a curiosidade, promove o raciocinio l6gico e proporciona
um ambiente lidico e significativo para o ensino da matematica.

3.2.1 Procedimento da Atividade

Antes de iniciar a atividade com a turma, o professor deve escrever o
namero 34 em um papel e guarda-lo em um envelope lacrado, mantendo-o visivel
aos estudantes durante toda a execucao da magica.

Em seguida, deve-se escrever no quadro ou projetar uma tabela com
0s numeros de 1 a 16, dispostos em quatro linhas e quatro colunas, como a seguir:

Imagem 3 — Matriz 4x4

1 2 3 4
5 6 7 8
9 10 11 12
13 14 15 16

Fonte: Préprio autor

O professor propde entdo um desafio narrativo, contando que teve um
sonho no qual um numero misterioso aparecia em destaque, e que deseja verificar
se 0s estudantes conseguem descobrir qual nimero era esse.

A dindmica ocorre em etapas:
o Um estudante escolhe um nimero qualquer da tabela, e este € circulado.

o Todos 0s numeros que pertencem a mesma linha e a mesma coluna do
namero escolhido sdo riscados, ficando indisponiveis para as proximas rodadas.

o Um segundo estudante escolhe outro nimero entre 0s que restaram, e 0
procedimento se repete: o numero é circulado e os da mesma linha e coluna séo
riscados. (Isso é feito até que quatro numeros estejam circulados, cada um em uma
linha e coluna distintas).

o O professor solicita, entdo, que um aluno some 0s quatro nameros
circulados. (O resultado serd, invariavelmente, 34).
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o Por fim, o professor abre o envelope e revela o nUmero que ja havia sido
escrito previamente, comprovando a “magica”.

3.2.2 O Segredo da Magica

A magica do numero 34 baseia-se nas propriedades dos quadrados
mAagicos, uma estrutura numerica classica da matematica recreativa. Um quadrado
magico de ordem 4 € uma matriz 4x4 organizada de tal forma que a soma dos
nameros selecionados, um por linha e um por coluna, € sempre a mesma — neste
caso, 34.

O principio matematico por trds da magica garante que, ao escolher
guatro nimeros que ndo compartilham linhas nem colunas, a soma sera constante.
Isso ocorre devido a distribuicdo simétrica dos valores na matriz e a compensacao
mutua entre as linhas e colunas.

Assim, embora as escolhas parecam livres e aleatérias, o resultado
estd matematicamente determinado, desde que as regras de exclusédo por linha e
por coluna sejam respeitadas.

3.2.3 Potencial Pedagdgico

Essa atividade pode ser aplicada como estratégia introdutoria em
aulas que envolvam:

. Soma de ndameros naturais;

. Organizacdo em tabelas e matrizes;

. Relac¢des entre linha, coluna e posicao;
. Raciocinio logico e estratégico;

. Regularidades e padrdes numéricos.

Além disso, o componente narrativo, como a historia do “sonho com o
numero 34”, amplia o envolvimento dos estudantes, incentivando a criatividade, a
escuta ativa e a colaboracdo. A magica do numero 34, portanto, € uma excelente
ferramenta para integrar linguagem e matematica de forma ludica e significativa.

3.3 A Magica do Animal, da Cor e do Pais

A magica dos macacos é uma atividade ludica que une aritmética,
|6gica alfabética e associac¢des linguisticas para criar um efeito surpreendente de
adivinhacgdo. Trata-se de uma técnica que simula leitura mental e leva o espectador
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a uma sequéncia aparentemente aleatoria de escolhas que culminam, de forma
previsivel, em uma mesma resposta final.

7

Essa magica é especialmente eficaz como recurso didatico para
desenvolver o raciocinio lé6gico, o conhecimento do alfabeto, a familiaridade com
operacdes basicas e o uso do pensamento dedutivo. E uma ferramenta divertida e
instigante para iniciar ou encerrar aulas de matematica ou de lingua portuguesa.

3.3.1 Procedimento da Atividade

O professor solicita que o participante siga 0s seguintes passos
mentalmente, sem dizer nada em voz alta:

o Escolher, em siléncio, um ndmero inteiro de 1 a 9.
o Multiplicar esse numero por 9.
o Somar entre si os dois digitos do resultado obtido. Exemplo: se o numero

escolhido for 5, entdo 5x9=45 -54+5=9,
o Subtrair 5 do valor obtido na etapa anterior. No exemplo acima: 9 - 5 = 4.

. Associar o resultado a uma letra do alfabeto, conforme a ordem: 1 = A, 2 =
B,3=C,4=D,5=E, ..., 26 =Z. No exemplo: 4 =D.

o Pensar em um pais do mundo cujo nome comece com a letra obtida.
Exemplo mais provavel: Dinamarca.

o Observar a quinta letra do nhome do pais escolhido. No exemplo: Dinamarca
— a S?letra é M.

o Pensar em um animal que comece com essa letra. Exemplo: Macaco.

. Pensar em uma cor que comece com a mesma letra. Exemplo: Marrom.

Nesse momento, o professor adota um tom misterioso e diz, surpreso:
“Espere..., mas nao existe Macaco Marrom na Dinamarca!”. A reacao de espanto &
imediata, pois a grande maioria dos participantes pensara justamente nesses trés
elementos.

3.3.2 O Segredo da Méagica

O segredo esta no carater deterministico da operacao inicial, onde,
gualquer numero de 1 a 9 multiplicado por 9 resulta em um namero cujo digitos
somam sempre 9, sendo assim:
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e 1x9=09-0+9=0;
e 2x9=18-1+8=9;
e 3x9=2752+7=9;
e 4x9=36—-3+6=0;
e 5x9=454+5=0;
e 6x9=545+4=0;
e 7x9=63-56+3=0;
e 8x9=727+2=0;
e 9x9=81-8+1=0.

Portanto, independentemente do numero inicial escolhido, a soma
sera sempre 9. A subtracdo de 5 resultara invariavelmente em 4, que corresponde
aletraD.

Com a letra D, a maioria das pessoas pensara em Dinamarca, por ser
um pais comum e facilmente lembrado. A quinta letra da palavra "Dinamarca” é M,
0 que naturalmente induz a escolha de Macaco (que, em portugués, muitos
associam com "M" por confusdo ou aproximacdo) e Marrom, pois é uma cor
frequentemente associada ao animal. Trata-se de uma inducéo sutil baseada em
padrdes de associacdo comuns na mente dos falantes da lingua portuguesa.

3.3.3 Potencial Pedagdégico

Essa magica pode ser usada em sala de aula como forma de
introduzir ou revisar:

o Multiplicacdo e decomposi¢cao de numeros;

o Sistema decimal e soma de digitos;

o Ordem alfabética e correspondéncia numérica com letras;
o Geografia (nomes de paises);

o Vocabulario e categorias semanticas (animais e cores);

o Pensamento dedutivo e surpresa cognitiva.

Além disso, ela estimula a oralidade, o uso criativo da linguagem e o
engajamento dos alunos, especialmente quando apresentada de forma
descontraida.
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4. RELATO DE EXPERIENCIA

A atividade foi realizada em uma escola estadual, localizada no centro
da cidade de Franca-SP, durante uma aula de 50 minutos da disciplina de
Matematica para a 32 série do Ensino Médio. A proposta central foi a aplicacdo da
“‘magica das tabelas”, apresentada no topico 3.1, utilizada como estratégia ludica
para despertar o interesse e estimular o raciocinio l6gico dos estudantes.

O objetivo da atividade foi introduzir, de maneira interativa e
envolvente, conceitos relacionados ao sistema de numeracdo binario, a
decomposicdo de numeros em poténcias de dois e a ldgica sequencial que
fundamenta a representacdo de informacdes na computacdo. Por meio desse
recurso, buscou-se promover a compreensdo de fundamentos da matematica
discreta, incentivar o pensamento algébrico e computacional e estabelecer
conexdes praticas com o mundo da tecnologia.

A apresentacdo iniciou-se com uma encenagdo cuidadosamente
planejada, conforme ilustrado na imagem 4, criando um clima de suspense que
capturou a atencao dos alunos desde o primeiro momento. Em seguida, a turma foi
organizada em trés grupos, e cada equipe recebeu a orientacdo de escolher
coletivamente um namero inteiro entre 1 e 63, sem revelar a escolha aos demais
grupos. As instrucbes sobre como a magica ocorreria foram projetadas em slides,
auxiliando na compreenséo da dinamica.

A primeira rodada da atividade consistiu em interagir com 0S grupos
por meio de perguntas como: “o numero escolhido pelo grupo esta na tabela 17?7,
repetida sucessivamente de acordo com a quantidade de tabelas, que, com base
nas respostas, possibilitavam “adivinhar” o numero escolhido. Essa etapa gerou
surpresa e curiosidade, levando os estudantes a se questionarem sobre o
funcionamento do truque. Nesse momento, uma das frases ditas por alguns alunos
ao verem o material foi: “Vocés estao fazendo contas no papel”’. Essa percepgao
equivocada foi utilizada como oportunidade para mostrar que o resultado né&o
dependia de célculos convencionais, mas sim de uma légica numérica estruturada,
desmistificando a impressao inicial.

Frente ao interesse manifestado, realizou-se uma segunda rodada de
“adivinhagdes”, desta vez com o desafio de investigar e identificar a légica
matematica que sustentava o método. Durante o trabalho em equipe, 0s
estudantes analisaram as cartelas apresentadas nos slides, discutiram padrdes
visuais e numeéricos e formularam hipéteses sobre o mecanismo envolvido. O
Grupo 1 e o Grupo 3 sugeriram que havia uma sequéncia entre os numeros das
tabelas, enquanto o Grupo 2 apontou que, na primeira tabela, apareciam apenas
nameros impares. Apds o debate, os trés grupos chegaram a um consenso sobre a
sequéncia presente em cada tabela. Observou-se que todos reconheceram a
existéncia de uma estrutura logica subjacente, embora nem todos tenham
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identificado, de imediato, a relacdo com o sistema de numeragdo binario e sua
I6gica sequencial.

Foi promovido um momento de socializagdo, no qual os grupos foram
convidados a expor suas hipéteses no quadro, conforme mostra a imagem 5,
resolvendo de forma pratica os métodos encontrados. Esse compartilhamento
favoreceu a troca de ideias, permitindo que a turma, coletivamente, refinasse suas
conclusbes. Ao final, o segredo da magica foi revelado, conforme ilustrado na
imagem 6, evidenciando 0s conceitos matematicos que a embasavam e reforcando
a conexao entre teoria e prética.

Imagem 4 — Apresentacgao da atividade

Fonte: Préprio autor

Imagem 5 — Discusséo sobre as hipoteses
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Fonte: Préprio autor

Leandro Paula do Nascimento; Luis Filipe da Silva Lourenco; Ruviana Aparecida Guerra; Anada
Kainne Oliveira Domenegueti Xavier



AVA

UI'II FAC-F CONHECER, PLANEJAR E AVALIAR: por uma unesp‘#&"

unvcipal de Fra educacao significativa
978-65-84409-07-1

Imagem 6 — Explicacdo da méagica

Fonte: Préprio autor

Diante do entusiasmo demonstrado, aplicou-se também a “magica do
numero 34”. Nesse caso, criou-se um contexto ficticio no qual um sonho teria
revelado um numero misterioso que os alunos deveriam adivinhar. A matriz da
magica foi exibida nos slides, e a resolucdo ocorreu de forma interativa, com a
participacdo dos estudantes na lousa. Entretanto, devido ao tempo limitado para a
execucao da atividade, o segredo dessa segunda magica ndo podde ser revelado.
Ainda assim, o impacto foi positivo: os alunos se mostraram motivados e surpresos
ao constatar que operacdes simples e conceitos matematicos basicos podem se
transformar em experiéncias de aprendizagem divertidas e instigantes.

Essa abordagem ludica e investigativa proporcionou um ambiente
dindmico, colaborativo e participativo, favorecendo a construcao significativa do
conhecimento. Ficou evidente que o uso de recursos visuais, como os slides, aliado
a resolucdo préatica no quadro, potencializou a compreensdo e 0 engajamento.
Além disso, a atividade contribuiu para que os estudantes reconhecessem
aplicacdes concretas da matematica no cotidiano e na tecnologia, ajudando a
desconstruir a percepc¢ao de que a disciplina é excessivamente complexa.

Por fim, como momento de descontracdo, foi aplicada a “magica do
animal, da cor e do pais”. Essa atividade, de carater mais leve e recreativo,
surpreendeu os estudantes ao revelar que, de acordo com a légica proposta pelo
truque, “ndo existem macacos marrons na Dinamarca”. Embora nao estivesse
diretamente relacionada ao conteddo matematico central da aula, a magica
cumpriu o papel de encerrar o encontro de maneira descontraida, reforcando o
clima positivo e receptivo construido ao longo da atividade.
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5. CONSIDERACOES FINAIS

A presente atividade evidenciou que a utilizagcdo de uma abordagem
lGdica e investigativa no ensino da matematica pode favorecer a criagdo de um
ambiente de aprendizagem dinamico, colaborativo e propicio a construgcédo
significativa do conhecimento. Durante as diferentes etapas da intervencéo,
observou-se um aumento no interesse e engajamento dos estudantes, manifestado
por meio da participacdo ativa e do esforco dedicado a compreensdo da légica
matematica presente nos truques apresentados.

Além disso, a experiéncia indicou que estratégias que envolvem
elementos de ilusdo, surpresa e encantamento contribuem para aproximar 0s
alunos da disciplina, superando a visao tradicional que muitas vezes a retrata como
abstrata e de dificil acesso. Ao reconhecerem a matematica em contextos
concretos, cotidianos e tecnolégicos, os estudantes podem ampliar sua percepc¢ao
acerca da aplicabilidade dos conteudos, favorecendo uma aprendizagem mais
significativa.

Dessa forma, essa pratica pedagogica apresenta potencial para
colaborar na reducao da resisténcia e da sensacao de dificuldade frequentemente
associadas ao aprendizado matematico. Ao valorizar a curiosidade, o raciocinio
critico e a colaboracéo, essa abordagem pode incentivar uma postura mais positiva
e motivada diante da disciplina.

Por fim, a experiéncia ressalta a importancia de metodologias
inovadoras que integrem ludicidade e investigagcdo no ensino da matematica,
estimulando o interesse e a compreensao dos estudantes e contribuindo para a
construcdo de um processo educativo mais envolvente e significativo.
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1. INTRODUCAO

Este trabalho aborda a aplicagdo da atividade “Género cancéao
Aquarela do Brasil’, desenvolvida pelo Programa Institucional de Iniciacdo a
Docéncia (PIBID) financiado pela Capes, desenvolvida pela Coordenadora de éarea,
sob supervisdo dos professores de uma escola estadual da cidade de Franca e
aplicada por licenciandos do Curso de Letras a estudantes do Ensino Médio.

O principal objetivo deste artigo consiste em apresentar a sequéncia
didatica sobre o género cancdo, uma atividade interdisciplinar entre Lingua
Portuguesa e Lingua Inglesa, a qual visa comparar versdes em inglés da cancao em
portugués “Aquarela do Brasil”, composta por Ary Barroso a fim de compreender as
diferencas de sentido a partir das escolhas dos recursos linguisticos, como também
desenvolver a habilidade de listening.

A sequéncia didatica desenvolvida e aplicada nas aulas compreende: a
apresentacdo do compositor Ary Barroso e do contexto sécio-histérico em que a
cancgao foi produzida; a audicao de “Aquarela do Brasil”, interpretada por Gal Costa
com legendas em inglés; atividades de andalise da cancdo, de vocabulario e de
comparacdo entre versdes; e a audicdo da versdo de Frank Sinatra para
comparacao de outra versao.

Para tanto, os referenciais metodoldgicos abrangem as reflexbes do
Circulo de Mikhail Bakhtin sobre géneros do discurso e dos estudos de Fiorin (2006)

! Bolsistas do Programa Institucional de Iniciagdo & Docéncia (PIBID), financiado pela CAPES.
2 Coordenadora de area do Programa Institucional de Iniciacio & Docéncia (PIBID), financiado pela CAPES.
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a respeito da concepcdo dialogica bakhtiniana, além de pesquisas sobre
interdisciplinaridade de Fazenda (2008) e Kleiman e Morais (2007).

2. INTERDICIPLINARIDADE: O DIALOGO ENTRE AREAS DO
CONHECIMENTO

De acordo Fazenda (2008), um exemplo de definicdo classica de
intertextualidade é a de uma interacdo existente entre duas ou mais disciplinas,
definicdo essa, produzida pelo Ceri - Centro para Pesquisa e Inovagéo do Ensino —
(Documento Ceri/HE/SP/7009). Essa percepcédo caminha da simples comunicacao
de ideias a integracdo mutua dos conceitos e relacionando-0s, o que ndo €
suficiente.

A pesquisadora nos traz outra definicdo, escrita por Fourez (2001), em
gue trata sobre ordens distintas, mas complementares, através de uma ordenacao
cientifica e uma ordenagéo social. A cientifica viria a ser denominadas como saberes
interdisciplinares, tendo o conhecimento como o cerne, assim esta ligado a como os
conteudos se conectam, como 0s conceitos estdo ligados entre areas do
conhecimento e como isso influencia na formagcéo do professor. Ja a ordem social
foca nos problemas reais da sociedade, em que uma disciplina apenas néao
consegue resolvé-los, assim, a interdisciplinaridade utiliza a politica, a cultura e a
economia na busca dessas solucdes.

Fazenda (2008) também cita os estudos de Lenior (2001) que aponta
uma terceira cultura legitimada como a do saber ser, que se refere a forma brasileira
de formar professores, em que sua conclusdo tem fundamento na analise de
estudos e pesquisas sobre interdisciplinaridade na formacdo de professores
produzidos no Brasil. Sem abdicar das anteriores, busca um saber interdisciplinar,
explicitando-se na experiéncia do docente em seu sentido, intencionalidade e
funcionalidade, diferenciando o contexto cientifico do profissional e do pratico.

Destaca, ainda, a diferenca entre a interdisciplinaridade e a integracéo.
Sendo que, a integracdo pode se limitar a uma unido externa de conteudos, ja a
interdisciplinaridade exige uma interacdo intencional e significativa entre sujeitos,
conhecimentos e contextos. Assim, a formacédo de professores deve estar atenta a
criacdo de condicbes humanas e pedagdgicas que favorecam essa interacdo entre
0s saberes docentes e discentes.

Por fim, Fazenda (2008) prop8e que 0 mais importante € o processo de
construcdo do conhecimento, em que a interdisciplinaridade deve ser utilizada como
um projeto em movimento, dando importancia as perguntas que surgem durante a
aprendizagem e capaz de mudar conforme as necessidades e descobertas da
préatica educativa.

2.1 Dialogismo: uma concepcao bakhtiniana sobre a esséncia da linguagem

O USO DAS FERRAMENTAS DIGITAIS NA PANDEMIA COVID-19 REVISAO DA LITERATURA pp
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Para Bakhtin, a lingua, em sua totalidade concreta, viva, em seu uso
real, tem a propriedade de ser dialégica (Fiorin, 2006). O dialogismo é uma
construcdo que se da na relacdo entre sujeitos, na medida em que todo ato de
linguagem envolve a presencga do outro.

E importante destacar que, de acordo com Fiorin (2006), ndo sdo as
unidades da lingua que sao dialégicas, mas os enunciados, desse modo sao
compreendidos como manifestacdes concretas da linguagem em situagbes
comunicativas reais e sociais. Nesse sentido, o dialogismo é a linguagem em seu
uso real, ou seja, todo enunciado é, por definicdo, uma resposta a outro e se
constitui a partir da relacdo com discursos anteriores. Essa caracteristica permite
identificar a presenca de mdultiplas vozes que refletem diferentes perspectivas.

Desse modo, os individuos, ao se expressarem, estado sempre criando respostas.

Bakhtin nao utiliza o termo “intertextualidade”, porém aborda a relagao
entre textos e o didlogo que se estabelece entre eles. Fiorin destaca que esse termo
foi introduzido por Julia Kristeva em 1967, em sua apresentacdo de Bakhtin na
Franca, publicagéo feita na revista Critique.

O pesquisador explica que:

A semioticista diz que, para o filésofo russo, o discurso literario ndo € um
ponto, um sentido fixo, mas um cruzamento de superficies textuais, um
didlogo de vérias escrituras, um cruzamento de citacbes. Como ela vai
chamar “texto” o que Bakhtin denomina “enunciado”, ela acaba por designar
por intertextualidade a no¢&o de dialogismo (Fiorin, 2006, p. 51-52).

E importante ressaltar que, para o Circulo, todo enunciado é prenhe de
resposta, isto €, o ouvinte/leitor adota uma atitude responsiva ativa, tornando-se,
portanto, o locutor. Nesse contexto, a compreensdo de um enunciado ocorre por

meio do dialogo, seja concordando, confrontando, completando ou modificando-o.

Marchezan (2006, p. 119) explica sobre a relacdo entre dialogo e
géneros do discurso ao afirmar que
Entende-se que os didlogos sociais ndo se repetem de maneira absoluta,
mas nao sao completamente novos, reiteram marcas histéricas e sociais
que caracterizam uma dada cultura, uma dada sociedade. Por meio do
conceito de género, apreende-se a relativa estabilidade dos dialogos
sociais, ou seja, assimilam-se formas pregnantes que manifestam as

razoabilidades (e também de constituicdo) do contexto soOcio-histérico e
cultural.

Nessa Otica, a atividade realizada evidencia essa construcdo dial6gica
por meio da correlacdo entre a musica Aquarela do Brasil, de Ary Barroso, e sua
versao na lingua inglesa interpretada por Frank Sinatra levando em consideracao o
contexto sodcio-histérico-cultural que evidenciam valores sociais e ideoldgicos,
revelando como um enunciado se constitui em dialogo com outro.

3. GENEROS DO DISCURSO: ENUNCIADOS DA VIDA

Ananda da Silva Macedo; Beatriz Santiago Noronha Ronca; Livia Maria Domiciano Rodrigues; Ana
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Para Bakhtin (2000), os géneros do discurso sao “tipos relativamente
estaveis de enunciados” e a sua variedade ¢ infinita, pois a diversidade da atividade
humana nunca acaba, pois “a utilizagdo da lingua efetua-se em forma de enunciados
(orais e escritos), concretos e Unicos, que emanam dos integrantes duma ou doutra
esfera da atividade humana” (Bakhtin, 2000, p. 279).

Portanto, o0 estudioso explana sobre o0s géneros primarios e
secundarios, sendo 0s primeiros simples, que contemplam a comunicacdo verbal
espontanea do cotidiano, e os segundos complexos, mas que “absorvem e
transmutam os géneros primarios”, como por exemplo, o teatro, o romance, o
discurso cientifico, o discurso ideolégico, entre outros.

Para definir os géneros discursivos, um dos aspectos destacados € o fato
de que eles transitam por todas as atividades humanas e devem ser
pensados, culturalmente, a partir de temas, formas de composigéo e estilo.

Isso significa que, além da atividade literaria, todas as demais atividades
implicam géneros e, consequentemente, estilos. (Brait. 2005, p. 88).

Por meio dessa citacdo, pode-se afirmar que os géneros discursivos
sdo moldados por trés elementos fundamentais: o conteudo tematico (o que esta
sendo dito), a forma de composicional (como o enunciado é estruturado) e o estilo
(conjunto de escolhas linguisticas). Isso significa que o estlo ndo é uma
caracteristica exclusiva da criagcéo artistica ou da individualidade do autor, mas uma
parte essencial de qualquer pratica comunicativa, e como ela se insere em contextos
historicos e sociais, revelando maneiras de dizer e seus objetivos, que variam
conforme as praticas humanas.

No contexto atual, o estilo também se expressa por meio de recursos
nao verbais, como imagens, simbolos e outros elementos multimodais que
enriquecem a comunicacao, principalmente em ambientes digitais. Além disso, é
importante destacar o papel do tom emotivo-valorativo, que revela a atitude do
locutor diante do conteudo enunciado, tornando o discurso carregado de significados
gue ultrapassam o plano apenas informativo. Portanto, a expressividade esta ligada
a forma como o sujeito constréi seu dizer de maneira singular, porém nem todos 0s
géneros discursivos permitem essa individualidade estilistica, como por exemplo
géneros mais formais e institucionalizados, como documentos juridicos e
administrativos, que tendem a limitar a expressividade pessoal; enquanto outros,
como crbnicas, cartas e cancdes, permitem que o autor reproduza seu estilo
individual, deixando sua identidade discursiva.

Dessa forma, compreende-se que 0s géneros discursivos, ao refletirem
as praticas sociais e culturais das diferentes esferas da atividade humana, séo
marcados por elementos que vado além da simples estrutura linguistica. O estilo,
articulado ao contetudo tematico e a forma composicional, revela ndo apenas a
intencdo comunicativa do sujeito, mas também sua posi¢ao valorativa no enunciado.
Assim, a analise dos géneros permite entender como a linguagem expressa
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identidades, relacdes sociais e valores, respeitando, contudo, os limites e
possibilidades de cada tipo de discurso.

Consequentemente, os géneros do discurso propostos por Bakhtin sé&o
essenciais para compreender como a linguagem se organiza socialmente e como 0s
sujeitos se posicionam nas diversas esferas da atividade humana. Juntamente com
a escolha dos recursos linguisticos, a forma como os enunciados sdo estruturados e
o tema abordado, os géneros revelam as caracteristicas proprias e 0s objetivos de
cada esfera de comunicacao.

Considerando a cancao proposta pela atividade “Aquarela do Brasil”, é
possivel reconhecer a diferenca de sentidos entre a versdo original, em portugués, e
sua traducdo livre para a Lingua Inglesa ou adaptacdo, interpretada por Frank
Sinatra. Ao ser traduzida para outro idioma e inserida em um contexto cultural
distinto, a cancao passa por um processo de ressignificacdo, deixando de ser uma
simples traducdo literal. Esse processo envolve adaptacdes no estilo, no conteudo
tematico e na forma de composicdo, de acordo com as caracteristicas e valores da
nova esfera discursiva.

Concluindo, a mudanca de estilo na versdao em inglés revela néao
apenas as marcas expressivas do compositor Bob Russell, mas também os valores
e as expectativas culturais do contexto de recepcdo. Isso demonstra que todo
enunciado, inclusive uma canc¢éo, esta inserido em um tempo, espaco e conjunto
ideologico especificos, e que seu significado pode ser alterado ao transitar por
diferentes géneros e esferas discursivas.

4. SEQUENCIA DIDATICA: O GENERO “CANCAO”

Esta sequéncia foi aplicada numa escola estadual, localizada na cidade
de Franca, estado de S&o Paulo, em duas turmas do ensino médio: um 2° e um 3°.

A atividade foi desenvolvida ao longo de duas aulas simples,
distribuidas em um periodo de duas semanas. Seus principais objetivos sao
comparar versdées em inglés com a cancao em portugués “Aquarela do Brasil”,
composta por Ary Barroso a fim de compreender as diferencas de sentido a partir
das escolhas linguisticas e de desenvolver a habilidade de listening.

Os conteudos trabalhados destacam o desenvolvimento das
habilidades de audicéo, leitura e compreensdo a partir da anélise de uma cancéao e
da ampliacao de vocabulario.

Foram seguidas as seguintes etapas: apresentacdo da situacdo -
biografia do compositor Ary Barroso e do contexto sécio-histérico em que a cancéo
foi produzida; leitura inicial - audicdo da cancao “Aquarela do Brasil”, interpretada
por Gal Costa com legendas em inglés; atividades linguisticas - atividades de anélise
da cancao, de vocabulario e de comparacédo entre versoes; e, por fim, audicdo da
versao de Frank Sinatra para comparacéo de outra verséao.

Ananda da Silva Macedo; Beatriz Santiago Noronha Ronca; Livia Maria Domiciano Rodrigues; Ana
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Foram utilizados materiais impressos e recursos multimidia (TV ou
projetor) para a apresentacao das versfes da cancao em formato de video.

Os estudantes, durante a realizagdo, ouviram a cangao original
“Aquarela do Brasil” e, em seguida, iniciaram a atividade de forma individual, na qual
foram abordados temas como a forma que o Brasil é visto por outras nacgles, a
valorizacdo da identidade brasileira e as escolhas linguisticas utilizadas na
construcédo da figurado brasileiro. A atividade completa encontra-se em “Anexo A’
neste trabalho.

Para ilustrar a sequéncia didatica e seus objetivos, segue a discussao
dos exercicios que se encontram na atividade proposta.

A primeira questao contempla apenas o link da cancéo.

Figural — questéo 1

01. Ouga a cangdo "“Aquarela do Brasl|, de autorla de Ary Barroso e Interpretada por Gal Costa.
h Ihwww. .com/walch?v=DW6IuMT xwh

Fonte: elaborado pelas autoras

A segunda, apresentava aos alunos um pouco sobre quem foi Ary
Barroso, o compositor de “Aquarela do Brasil”.

Figura2 — questéo 2

02, Vocé sabe quem fol Ary Barroso?

Ary Evangelista Barroso nasceu em 7 de novembro de 1903 e faleceu em 9 de fevereiro de 1964). Fol um renomado
compositor brasileiro de misica popular, consagrando-se, especialmente, por "Aquarela do Brasil", escrita durante o
Estado Novo, de Getulio Vargas, um periodo ditatorial (1937-1945).

Fonte: elaborado pelas autoras

A terceira, por sua vez, trazia a traducao literal da cancao, na qual os
alunos poderiam ler e verificar as diferencas da letra original para a versdo em
inglés.
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Figura3 — versao em inglés de Aquarela do Brasil

03. Agora vamos ver uma das vérias tradugdes em Inglés da cangdo:

Watercolor of Brazil
Aquarela do Brasil

Braail!

Brasil'

My Brazilian Brazil
Meu Brasil brasileiro
My mischievous mulato
Mecu mulatlo inzoneiro

| will sing you in my verses
Vou canlar-te nos meus versos
Brazil, samba thal gives

Brasil, samba que da

Swing, that makes sway
Bamboleio, que faz gingar

The Brazil of my love

O Brasi! do meu amor

Land of our Lord

Terra de nosso Senhor

Open Lhe curtain of the past
Abre a corlina do passado
Take the black mother from the
cerrado

Tira 3 mae prela do cerrado
Put the Congo King in the
congado

Bola o Rer Congo no congado
Sing again the troubadour
Canta de novo o trovador

The melancholy in the moonlight
A merencona & luz da Lua

very song of your love

Toda cangao do seu amor

| want to see that lady walking
Quero ver essa dona caminhando
Through the halls dragging
Pelos saloes arrastando

Her lace dress

O seu vestido rendado

Thal coconul tree that gives
coconuls

Esse coqueiro que da coco
Hey! Where | tie my hammock
Oi' Onde amarro a minha rede
On clear moonlit nights

Nas noites claras de luar

By those murmuring fountains
Por essas fontes murmurantes
Where | quench my thirsl
Onde eu mato 2 minha sede
Where the Moon comes to play
Onde a Lua vem brincar

his beautiful and swarthy Brazil

Esse Brasil indo e lngueiro

Is my Brazilian Brazil

£ o meu Brasil brasileiro

Land of samba and tambourine
Terra de samba e pandeiro

Brazil!

Brasil!

Good and tasly land

Terra boa e gostosa

Of the charming brunette

Da morena sestrosa

his beautiful and swarthy Brazil
Esse Brasil lindo e tngueiro

Is my Brazilian Brazil

€ o meu Brasil brasileiro

Land of samba and tambourine
Terra de samba e pandeiro
Brazil!

Brasil'

Good and tasty land

Terra boa e goslosa

Of the charming brunette

Da rnorena sestrosa

Land of our Lord

Terra de nosso Senhor

(Disponivel em: https://www.letras.com/joao-gilberto/100377/english.html. Acesso em 05 abr. 2025.)

Fonte: elaborado pelas autoras

Na primeira questdo discursiva, espera-se que 0s alunos saibam
analisar a linguagem simbdlica da letra da musica, além do contexto da época da
valorizacao da identidade nacional. Aqui, as graduandas explicaram o que significa o
termo ufanismo.

Figura4 — questdo sobre ufanismo

04, A cangdo é um samba que exalta as belezas do Brasll. Retire trés exemplos (na versdo em Inglés) que
demonstrem esse ufanismo,

Fonte: elaborado pelas autoras
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A questéo 05 explorava o porqué das escolhas linguisticas. Esperava-
se que os alunos conseguissem notar que as repeticdes servem para enaltecer o
pais e seus elementos, destacando as qualidades.

Figura5 — escolhas linguisticas

05. Observe os seguintes trechos:

“My Brazilian Brazil®

“That coconul tree that gives coconuls”

E possivel verificar repetigdes. Qual o sentido que o autor quis construir com essas repetigdes?

Fonte: elaborado pelas autoras

A questdo 06 tinha como objetivo fazer com que os alunos
interpretassem a letra e os sentidos daquilo que € dito, buscando na letra as
descricOes de cada categoria.

Figura6 — quadro sobre descricdes

06. Complete o quadro a seguir:
Descrigbes

De pessoas

Da terra

Do samba

Fonte: elaborado pelas autoras

A questdo 07 relacionava-se com 0 contexto da época em que a
cancdo foi produzida, trazendo um verbete de dicionario para explorarem o
significado da palavra inzoneiro, a qual aparece na letra atribuindo qualidades ao
mulato (Meu mulato inzoneiro). Aqui, os estudantes fizeram uma comparacao socio-
histérica a fim de mostrar que, nos dias atuais, ndo se aceita esse tipo de
gualificacdo pejorativa.

Figura 7 — significado da palavra inzoneiro
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07. Lela o significado de Inzonelro:

adjutivo e substantivo masculino

1 poj. diz-so do ou quem ¢ Intriganto, faz fuxicos; enzoneiro, onzenelro

2 pej. que ou quem & sonso, manhoso; enrolador

3 %(I) :uo ou :uom age sem boa vonlade, sem disposi¢do; quo ou 0 que ocorre morosamente «nenhum cabra l. laz esse
trabalhos «a lorda I. se amrastou para donlro da nolte;

3.1 malemolente Foe t z

4 GO; peJ. que ou quem 6 dado a contar menliras

(Dlsponple\!erom: hups-J/houalss.uol.com.brlhoualssonlappsluo|_wwwlvopon/htmlnnlclo.php/l. Acesso em 06 malo 2025)
No trecho (em portugués), 6 possivel verificar preconcelto? Justifique sua resposta.

Fonte: elaborado pelas autoras

A questdo 08 relacionava o significado da palavra inzoneiro com sua
traducéo de referéncia mischievous. A Ultima trazia uma construgéo de sentido mais
negativa. Assim, os alunos elaboraram suas respostas com base na discussdo
realizada em sala de aula, juntamente com as pibidianas.

Figura 8 — palavra mischevous

08. Agora, compare com o termo seleclonado para a versdo em Inglés:

mischievous

adj

1 danoso, prejudicial, nocivo, pernicioso.

2 travesso, brincalhdo.

3 vexalério, malvado.

4 malicioso. o
(Disponivel em: hltps:Ilhoualss.uol.com.brlhoualssonlappsluol_wwlvopenlhlmllinlclo.phpll. Acesso em 06 maio d)
A palavra mischlevous corresponde ao sentido em portuguds? Atente-se a todas significages apresentadas.
Justifique sua resposta.

Fonte: elaborado pelas autoras

A questdo 09 ja trazia outro significado a ser trabalhado para
referenciar a palavra inzoneiro e, consequentemente, mischievous. Optando por
playful, a traducao tem como objetivo suavizar a masica.

Figura 9 — utilizac&o da palavra playful

09. Em outra versdo', a palavra “Inzoneiro” fol traduzida em Inglés por playful, que significa brincalhao,
galhofeiro, divertido. Qual a mudanga de sentido a partir dessa tradugdo?

Fonte: elaborado pelas autoras
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A questdo 10 explorou a diferengca de musicalidade entre as duas
versfes. Assim, as graduandas destacaram o som das consoantes L e D
(denominada assonancia, um tipo de figura de linguagem). O exemplo dado dessa
versao acaba sendo mais sonora que a da cangéo original.

Figura 10 - Assonancia

10. Compare os dols enunclados a seguir:

“Terra de nosso Senhor”

“Land of our Lord",

a) Qual & mals sonoro? Por qué?

b) Qual o sentido construldo nesses dols enunclados?

Fonte: elaborado pelas autoras

Por ultimo, a questdo 11 teve como objetivo mostrar que a musica
interpretada por Sinatra difere em maior parte da “Aquarela do Brasil” original, pois
seu foco da cancéao foi dar um sentido mais romantico e melancélico, demostrando
saudade de uma terra em que o emissor esta longe e pretende voltar. A letra nao
tem carater ufanista, tendo pouquissimas descri¢cdes que podem remeter ao Brasil.

Figura 11 —versdo em inglés interpretada por Frank Sinatra

11. Lela: ‘
“Devido 4 enorme popularidade conquistada nos Estados Unidos, a cangdo recebeu uma letra em inglés do compositor

Bob Russell, escrila para Frank Sinatra em 1957. Desde entdo, J4 fol interpretada por cantores de praticamente todas as

partes do mundo™
Ouga a versdo em Inglés e responda: a letra fol mantida ou alterada? Da exemplos:

hilps:/ivaw.youlube comiwatch?v=2dF2C1F53sM

Versdo com Frank Sinatra cantando: -/lvwewe youlube com/walch?v=0JI0G6pbnvl

Fonte: elaborado pelas autoras
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Como a atividade j& foi aplicada, pode-se dizer que esta promoveu
muitas trocas de respostas entre os estudantes e as pibidianas contribuindo, dessa
maneira, para o aprofundamento do conteddo e o desenvolvimento do senso critico
por meio das tematicas trabalhadas, além de nocdes sobre géneros discursivos e
como analisa-los levando em consideracdo escolhas linguisticas, contexto sécio-
histérico, interdisciplinaridade, entre outros aspectos. A correcao foi realizada apés a
finalizacdo de cada questdo, e os estudantes foram muito participativos, lendo as
guestdes e compartilhando suas reflexdes.

5. CONSIDERACOES FINAIS

Considerando a reflexdo de importantes conceitos, pode-se concluir
gue proposta pedagogica desenvolvida salienta a importancia da
interdisciplinaridade e do dialogismo no processo de ensino-aprendizagem.

Ao trabalhar a cancéo “Aquarela do Brasil” e sua versdo em inglés, os
estudantes foram convidados a refletir sobre as diferentes formas de representacao
da identidade brasileira, ampliando sua compreensdo sobre os valores culturais,
historicos e ideologicos que atravessam o0s discursos.

A atividade proporcionou uma analise critica das escolhas linguisticas e
dos sentidos construidos nas diferentes versdes da cancdo, revelando a presenca
de multiplas vozes e perspectivas, tal como proposto pelo dialogismo bakhtiniano. A
cancdo, como género discursivo, permitiu aos estudantes compreenderem como a
linguagem se organiza nas diversas esferas da atividade humana, articulando
conteudo tematico, forma composicional e estilo com o contexto socio-histoérico.

O trabalho também permitiu o desenvolvimento de habilidades
linguisticas em Portugués e Inglés, como audicdo, leitura, vocabulario e
interpretacdo textual, além de incentivar a reflexdo critica sobre temas como a
valorizac&o da cultura nacional e a figurado Brasil no exterior.

A participacdo ativa e o interesse dos alunos durante as aplicacoes,
demostra a importancia de propostas didaticas que dialoguem com praticas sociais e
culturais, promovendo aprendizagens significativas e conectadas com a realidade
dos estudantes.
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APENDICES

APENDICE A: ATIVIDADE “GENERO CANGAO: AQUARELA DO BRASIL” NA
INTEGRA:
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o1. Ouga a cangio “Aquarela do Brasll, de autoria de Ary Barroso e Interpretada por Gal Costa.
hitps: v, youtube comiwalch ve DWEBIUMT xwho

02. Vocé sabe quem fol Ary Barroso?

Ary Evangeksta Bamoso nascou em 7 de novembro de 1903 e faleceu em 9 de fevereiro de 1964). Foi um renomado
composilor brasdeiro de masica popular, consagrando-se, especialmente, por "Aquarela do Brasi', escita durante o
Eslado Novo, de Getdlio Vargas, um periodo dilalorial (1937-1845).

03. Agora vamos ver uma das virlas tradugdes em Inglés da cangio:

Watercolor of Brazil

Bota o Rer Congo no cangado

Esse Brasid lindo e tnguewo

Aquarels do Brasil Sing again the troubadour Is my Brazilian Brazd

Canta de novo o travator E 0 meu Brasd brasteiro
Brazil! The melancholy in the moonight Land of samba and tambounng
Brasil! A merencona & luz ¢aLua Terra de Samba & pandeno
My Brazfian Brazil very song of your lovo
Meu Brasd brasilewo Toca cangdo do seu amor Brazd!
My mischievous mufalo I wanl 1o see that lady walking Bras#!
Meu mulalo inzonewa Quero ver essa dona cammnhando Good and tasty land

Through tha hails dragging Terra boa ¢ gostosa
| will 5ing you in my verses Pelos salbes arrastando Of the chaming brunetie
Vou canlar-ie nos meus versos Her lace dress Da morana sestrosa
Brazi. samba thal gives O seu veshdo rendakio his beautifd and swarlhy Brazil
Brasd samba que da Esse Brasi lndo e tnguewo
Swing, that makes sway That coconul tree thal gives Is my Brazilian Brapl
Bambalowo, que faz gngar coconuts E 0 meu Beasil brasdeirs
The Brazl of my love £550 cogueiro que da coco Land of samba and tambouring
0 8Brasd do meu amor Hey! Where | lie my hammock Terra de samba ¢ pandeiro
Lang of our Loed O Qrele amarro a minha rede Brazill
Tarra de nosso Sanhor On clear moonM rights Bras'

Nas nodes claras de luar Good and tasly land
Open (he curtain of the past By those mumunng fountains Terra boa e goslosa
Abtee a cortina do passado Por es3as feales mumaranles Of the charming brunette
Take (he béack mother from the Wherte | qguench my thirst Da morena sesirosa
cerrado Onde eu mato a minha sode Land of our Lord
Tird 5 mde preda do corado Where the Moan comas 1o play Terra de nosso Senhor
Put the Congo King in the Onde o Lua vem brincar

his beautiful and swarthy Brazd

congado
{Oisponivel em: hitps/iwww.letras,com/joao-giiberto/ 10037 7/engiish.himl. Acesso em 05 abr, 2025.)
04, A canglio & um samba que exalta as belezas do Brasil. Retire trés exemplos (na vers3o em Inglés) que

damonsirem esse ufanismo,

05. QObserve os soguintes trechos:

“My Brazilian Brazil

“That coconut tree that gives coconuts®
€ possivel verificar repetigdes. Qual o sentido que o autor quis construir com essas repetigdes?

06, lete 0 quadre a seguir:

De pessoas

Da terra

Do samba
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07. Lola o significado de Inzonelro:

adjetivo e substantivo masculino

1 poj. diz-se do ou quom & Intriganto, faz fuxicos; enzonairo, onzenairo

2 pej. que ou quem & sonso, manhoso; ansolador

3 GO quo ou quem ago sem boa vonlade, sem disposiglo; que ou 0 quo ocorre moresamenta «nenhum coabra |. faz esso
trabathos «a larda I. so araslou para donlro da nolle:

3.1 malemolonte

4 GO, poj. que ou quam & dado a contar montiras

{Disponivel em: Nlpwmouslssml.oom.btmwaiuonlnppyuol_wwvdvoponlhmullnldo.phpll. Acesso em 06 malo 2025)
No trecho (em portuguds), & possivel verificar preconcaito? Justifiquo sua resposta.

08, Agora, compare com o termo seleclonado para a versdo em Inglds:

mischievous

ad)

1 danoso, prejudicial, NOCivo, Pernicioso,

2 travesso, brincalhio

3 vexalorio, malvado.

4 malicioso.

(Disponivel em: hupsdlhoualss.uo!.m.bnhwaluonlappwol_wdvopotmn\vﬂclo.phpll. Acesso em 06 maio 2025)
A palavra mischlevous corresponde ao sentido em portuguds? Atente-se a todas significagdes apresentadas.
Justifique sua resposta.

09, Em outra versdo', a palavra “Inzonelro™ fol traduzida em Inglés por playful, que significa brincalhdo,
galhofeiro, divertido, Qual a mudanga de sentldo a partir dessa tradugio?

10. Compare 0s dols enunclados a segulr:

“Terra de nosso Senhor”

*Land of our Lord",

a) Qual & mals sonoro? Por qué?

b) Qual o sentido construldo nesses dols enunclados?

1. Lela:
“Devido 4 enorme popularidade conquistada nos Estados Unidos, 3 canglo recebeu uma lotra em inglés do compositor
Bob Russell, 0scrita para Frank Sinatra em 1957, Desde entfo, J4 fol intarpretada por cantores de praticamente lodas as
partes do mundo™

Ouga a versdo em Inglés o responda: a letra fol mantida ou alterada? D& exemplos:

hiips /v youlube comiwalch?ve2dF2CTESIsM
Vers&o com Frank Sinatra cantando: hitps:f/www youtube comiwatch7v=0JI0GGobnvl

! Disponivel em: hitps:/fvww.letras.mus.briiom-jobim/brazil-aka-aquarela-do-brasil/english.html. Acesso em
06 malo 2025.
? Disponivel em: hitps:/ipt.wikipedia.org/wikiAquarela_do_Brasil, Acesso em 06 maio 2025.
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01. Ouga a cangdio "Aquarela do Brasll, de autoria de Ary Barroso e Interpretada por Gal Costa.
htlps:tiveww. youlube comiwatch?v=DW8luMTxwho

Ay

02. Vocé sabe quem fol Ary Barroso?
Ary Evanoellua Barroso nasceu em 7 de novembro de 1903 e faleceu em 9 de fevereiro de 1964), Fol um renomado

de misica popular, consagrando-se, e

Estado Novo, de Geldlio Vargas, um periodo ditatorial (1837-1945),
03. Agora vamos ver uma das varias tradugdes em Inglés da cangdo:

Watercolor of Brazil
Aquarela do Brasll

Brazil!

Sras!!

My Brazilian Brazil

Mau Brasil brasdeso
My mischievous mulato
ey mulso inzoneiro

| will $ing you in my verses
VVou canlar-le nos Meus versos
Brazd, samba that gives

Brasil, samba qua da

Swing, that makes sway
Bamboleiv, que (a2 gingar

The Brazil of my love

O Brasd do meu amor

Land of our Lord

Tarra do nosso Senhor

Open the curain of the past
Abre a contina do passado
Take the black mother from the
cerrado

Tt & mie preta do cerrado
Put the Congo King in the
congado

Bota o Rel Conge no congado
Sing again the froubadour
Canla de novo o trovador

The melancholy in the moonlight
A merencona a vz da Lua

very song of your love

Toda cangho do seu amar

I want to seo that lady walking
Quero ver essa dona caminhando
Through the halls dragging
Pelos saldes arrastando

Her lace dress

O seu vestido rendado

That cocanut tree that gives
coconuls

Esse coqueiro que da coco
Hoy! Where | tie my hammock
Ci! Onde amarro o minha rede
On clear moonfit nights

Nas noiles claras de luar

By thase murmuring fountains
Por ¢ssas lontes mumuranies
Where | quench my thirsl
Onde cu mato A minha sede
Whaere the Moon comes 1o play
Onde a Lua vem brincar

his beautiful and swarthy Brazil

nte, por “Aquarela do Brasil®, escrita durante o

Esse Brasi indo ¢ inguero
Is my Brazilian Brazil
o meu Brasil trasdeiro
Land of samba and tambourine
Terra de samba ¢ pandero

Brazil!

Brasil!

Good and tasty land

Terra boa & gostosa

Of the charming brunette

Da morana sesirosa

his beautiful and swarthy Brazil
Esse Brasd lindo ¢ lrigueire

Is my Brazilian Brazil

E 0 mou Brasil Ivasileiro

Land of samba and tambourine
Terra de samba ¢ pandeiro
Brazi!

Brasil!

Good and Lasty land

Terra boa e yosiosa

Of the charming brunette

Da morena sestrosa

Land of our Lord

Terra de nossc Senhor

(Disponivel em: hilps:/iwww.letras.com/joao-gilberla/100377/english himl. Acesso em 05 abr, 2025.)
04, A cangio é um samba que exalta as belozas do Brasil, Retire trés exemplos (na vers@o em Inglés) que

gmmmmmesse ufanismo. .‘. \
P ’ Py ’J s P A AN
. ol of ' Ay A~ 1"[" ‘JQ'- e
"Ouf 14 [‘wo’) )nn i e osovondol
0S. Observe os ugu’(nm trecos: W

“My Brazilian Brazil®

“That coconut tree that gives coconuts”

E possivel wrmz);f repetigdes. Qual o sentido que o .é‘“ quis construir com essas repeticbes?
ne .0 aA 0»'{;

& s
Nr "" 2of Pl ) m .mp Ny ')/ 40 nlj? nnmﬁ: Jaly, 2
¢ g 120 ~fanne (),,'\" .0 n.;o Ne .n/)'nﬁ' 40 ’.
T
____pkhoquadnnngg
G .fvu. Loal)
9[41L1A ﬁmf‘ nmd»(ln T Y= TN
De pessoas e endy =
"r Nram (A5 e e td nery
Da torra 130 pad s '*—I’,' -, ¢
i 2 Jan (YHQ"'- "Vr» Vs eanty
Do samba d of Beria o On U ooy,
ﬂ'—-'.u. nl" .‘.., ) PP N ‘- e
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07, Lela o significado de inzoneiro:
adjetiveo e substantivo masculino
§ pgj diz-s0 do ou quem & intrigante, faz fuxi enzoneiro, eiro
2 poj. yuo oif quen & sonso, manhoso; enrolador
3 GO Guo ou quem age sem boa vontado, som disposiclio; que ou © que ocorre morosamente cnenhum cabva I, faz esseo
tradahor o tarde 1. se arastou para dentro da nodo)
3.1 malemolenle
4 GO: pej. que ou guem & dado a contar mentiras
(Disponivel em: hitps:/houaiss.uol.com.brfhouaisson/appsiuol_wwwivopen/htmifinicio,php//. Acesso em 06 maio 2025)

No trecho (em ponuwll)..b possivel verificar preconceito? Juslifique sua resposta, A
ohe PN | AR = ava _olt NeAs 2xTor. A N0t el D
f 0 . P S )
7.0 A SAYON Dl An Y X BV T don LB M‘r"'[
A~ 7 &8 v T \ v
*/11 rany 0
08. Agora, compare com o termo seleclonado para a versido em Inglés:
mischievous
ad)

1 danoso, prejudicial, nocivo, pemicioso,

2 travesso, brincalhdo,

3 vexaldro, malvado.

4 malcioso.

(Disponivel om: Iips//houaiss.uol.com.belhouaisson/apps/uol_wwwivopen/htmlfinicio.phpll. Acesso em 06 maio 2025)
A palavra mischievous corresponde ao senlido em portugués? Atente-se a todas significagdes apresentadas.
Justifique sua resposta.

-
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09.  Em outra versdo', a palavra “inzonelro” foi traduzida em Inglés por playful, que significs brincallido,
galhofeire, divertido. Qual a mudanga de sentido a partir dessa tradugdo?

—DT“J. oL nuz;s- a0 maﬂ/&m. nﬁnus’/up J’ ()‘r\()l'/’ oA PP IVTES)
= v o/ v J/ \d

40. Compare os dois enunciados a seguir:

“Tetra do nosso Senhor”

“Land of our Lord",

a) Qual é mais sonoro? Por qué?

b) Qual o sentido truido es dois ciados?
1

—t

n- /\f/;:"b; fe) Py 37 tame9 /};AO
ohemneads ’

1. Lela:
*Davido & enorme popularidade conquistada nos Estados Unidos, a cangdo recebeu uma letra em inglés do compositor
Eob Russell, escrita para Frank Sinatra om 1957, Cesde entdo, ja foi inlerpretada por canlores de praticamente todas as
partes do niunco™

Ouga a versido em inglés e responda: a letra fol mantida ou alterada? D& exemplos:

}’7 9 P L T W ot F o S
” K 4 v ’

n?hﬂnf/n i PrRae B trmalin 0 sassis n.O(hO‘bZ{ra,

v

fo_ o £ n'n7;/ 2 ‘;A 2 9 e "//H’nanﬂfn-ﬂé‘ 2 o
J v v U
N/ Pyn
Vers3o com Frank Sinatra contando: hiips://wenv.youiube comiwalch?v=00GEpbavt

' Disponivel em: hitps/iwww.lelras.mus.br/tom-jobim/brazil-aka-aquarela-do-brasillenglish.himl, Acesso em

06 maio 2025.
? Disponivel em: hitps//pt.wikipedia.org/wiki/Aquarela_do_Brasil. Acesso em 08 maio 2025.
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01, Ouga a cangdo “Aquarela do Brasil, de autorla de Ary Barroso e Interpretada por Gal Costa.
htlps fiwww youtube comiwalch?ye DWEIUMTxwho

02. Vocé sabe quem fol Ary Barroso?
Ary Evangelista Barroso nasceu em 7 de novembro de 1903 e faleceu em 9 de feverairo de 1964). Foi um renomado

compositor brasileiro de mésica popular, con

Estado Novo, de Getllio Vargas, um perfodo ditatorial (1937-1945),

03. Agora vamos ver uma das varias tradugdes em Inglés da cangio:

Watercolor of Brazil
Aquarela do Brasil

Brazit!

Brasd

1y Brazilian Brazi

Weu Brasa brasilarn
My mischievous mulalo
1y mutata in2enero

| vl sing you in my verses
Yuu canlar-ie Nos Mous Yersos
Brazil, samba that gives

Erasil samba que da

Swang, thal makes sway
Bambolin, que 1oz gingar

The Brazil of my love

) Brasit do mau amor

Land of our Lord

Terra de nosso Senhyr

Open the curtain of the past
Alire 3 conna do passado
Take the black mother from the
cerrado

Tiris @ mae preta do eerrado

Bota 0 Res Congo no congado
Sing again the troubadour
Canla dé novo o trovador

The melancholy in the moonlight
A merencona a luz da Lua

very song of your love

Tods can,do do sou amor

I want to see that lady walking

Quero ver essa dona caminhando

Through the halls dragging
Pelos salbes arrastando
Her lace dress

QO seu vestido rendado

That coconut tree that gives
coconuls

Esse coquero que da coco
Hey! Where | tie my hammack
O!' Onde amarro & minha rede
On clear mooniit nights

Nas noites claras de luar

By those murmuring fountains
Por essas lontes murmurantes
Where | quench my thirst
Onde eu mato a minha sede
Where the Moon comes to play
Onde a Lua vem bnncar

0, especiaimente, por "Aguarela do Brasil’, escnla durante 0

Esse Brasil kntdo e tagueln

is my Brazifian Brazil

E 0 meu Brasil brasdeiro

Land of samba and tambourine
Terra de samba o pandero

Brazil!

Brasilt

Geed and tasty land

Terra boa e gostosa

Of the charming brunette

Da morena seslrosa

his beautifl and swarthy Brazil
Esse Brasil lindo e tngueiro

Is my Brazilian Brazil

E o meu Brasi brasileiro

Land of samba and tambourine
Terra de samba e pandeiro
Brazil!

Brasil!

Good and tasty land

Terra boa e gostosa

Of the charming brunetie

Da morena sestross

Land of our Lord

Terra de nosso Senhure

Put the Congo King in the
his beautiful and swarthy Brazil

congado
(Disponivel em: hitps:/iwww.letras comfjoao-gilberta/ 10037 7/english.himl. Acesso em 05 abr, 2025.)
04, A cangdo & um samba que exalta as belezas do Brasil. Retire trés exemplos (na versio em inglés) que

demonsirem esse ufanismo,

Lnad G Eoeren noard X ;M&M&ML_MM_M_\-
and Swiaxbve G2zl

05. Observe os seguintes trechos:

*I4y Brazilian Brazil®

“That coconult Ireée that gives coconuts”

E possivel verificar repetigdes. Qual o sentido que o autor quis construlr com essas repetigdes?

2 ¢% - X = ¢ \ ) <
efdo e w0 ok ce oVoilz CNrotl.
L) Al

06. Complete o quadro a seguir:

Descrighos !

On dedy moapliy 0y ownie
De pessons =

O ¥oe ool \axuc\ye
Da lorra 7

el (7T ek Ou Y G
Sosenbe LZM S N ko
N s vWzX  oaue s
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7. Leola o significado de Inzoneiro:
adjetive e substantivo masculino
¢ pej. diz-so do ou quom ¢ inkigante, faz fuxicos; enzoneiro, enzeneiro
2 poj. yue ou quem & sonso, manhoso; enrolador
3 GO que cu quem age sem boa vontado, sem dispasicBo; Que oU O Que ocore moresamento cnenhum cabra i. faz esse
trabaihos ca tardo i, se amastou para dontro da nodes
3.1 malomolente
4 GO; poj. que ou quem & dado a conlar menliras
(Disponival em: hitps/ihouaiss.uol,com brhouaissen/appsiuol_wwwivopen/htmfinicio.phpll. Acesso em 06 maio 2025)
No trecho (em portugués), ¢ possivel verificar preconceito? Justifique sua resposta,

ST, anoc 22 D Qfsscz QL eswp\zank . Usrmoauone s ek,
. Al

SR
04, Agora, compare com o termo selecionado para a versio em Inglés:
mischievous
ad)

1 danoso, prejudicial, nocivo, pemicioso.

2 travesso, brincalhdo.

3 vexatano, malvado.

4 malicioso,

(Disponivet em: hitps:/houaiss.vol.com.be/houaisson/appsiuol_wwwivopen/himbinicio,phpy/. Acesso em 06 maio 2025)
A palavra mischievous corresponde ao sentido em portugués? Atente-se a todas significagdes apresentadas.
Jusiifique sua resposta.

SN v ’ i & el e
’
8 el

09. Em outra versdo', a palavra “inzoneiro” foi traduzida em inglés por playful, que significa brincalhdo,
gathofeiro, diverlido. Qual a mudanca de sentido a partir dessa tradugdo?

10. Compare os dols enunciados a seguir:

“Terra de nosso Senhor”

*Land of our Lord".

a) Qual & mals sonoro? Por qué?

b) Qual o sentido construido nesses dols enunclados?

’ i woo {

« g © k¥ NCOEIE .

>

m Lela:
*Devido & enomme popularidade conquistada nos Estados Unidos, a canglio recebeu uma leira em inglés do compositor
Bob Russell, escrila para Frank Sinalra em 1957. Desdo enldo, ja foi interpretada por cantores de prabicamente lodas as
partos do mundo™

Ouga a versdo em Inglés e responda: a letra fol mantida ou alterada? D& exemplos:

[/ \ .
20042, e a7 eoueicz vamzaiice
A = 1F53
Versao com Frank Sinatra cantando: hitps/ivivw. youlube comiwalch7v=0JI0GEpbavi

! Disponivel em: hitps:/iviviw.lelras. mus.brilom-jobim/brazil-aka-aquarela-do-brasil/english.himi, Acesso em
08 maio 2025.
? Disponivel em: hitps:/ipl.wikipedia.org/wiki/Aquarela_do_Brasil, Acesso em 06 malo 2025.
Av. I 1 Al y Al 2400 - Balrro Sdo José ~ CEP; 14,403-430 - Franca/SP
Fone: (10) 3713-4688 — www.unlfacef.com.br

Ananda da Silva Macedo; Beatriz Santiago Noronha Ronca; Livia Maria Domiciano Rodrigues; Ana
Lucia Furquim Campos Toscano
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O USO DAS FERRAMENTAS DIGITAIS NA PANDEMIA COVID-19
REVISAO DA LITERATURA

Marcia Cristina Taveira Pucci Green
Mestre em Promocédo da Saude

Docente UNI-FACEF/UNIFRAN - Medicina
puccicolpol05@gmail.com
@dramarciapuccigreen

1. INTRODUCAO

O momento da pandemia COVID-19, impactou profundamente a vida
dos seres humanos como jamais na humanidade. O isolamento social, o uso da
tecnologia, redes sociais e internet, possibilitou a comunicagcdo em massa, on-line e
permitiu que a vida continuasse seu trajeto, em casa, isolados, mas ao mesmo
tempo em conexdo. Nos permitiu repensar as relacbes humanas, psicolégicas,
sociais, culturais, econdmicas. Ampliou o acesso do comércio online, permitiu
entregas de compras e servicos em casa, reorganizou e ampliou o trabalho remoto,
permitiu o convivio de perto dos nossos entes mais queridos. Claro que o impacto na
saude, o numero de mortes e 0 questionamento das vacinas, teve vieses mundiais e
nacionais, jamais vistos. Logo o Brasil, tdo conceituado e premiado por ofertar
vacina e conter doencas, esteve diante de um cenario de retrocesso.

Este trabalho inspira-se neste contexto com a proposta de trazer os
aplicativos empregados na area da educacdo que permitiram uma evolucdo em
ambiente de pandemia, com 0 menor impacto sobre os estudantes ou usuarios das
ferramentas digitais, permitindo que a vida seguisse seu rumo.

2. AS NOVAS TECNOLOGIAS NA EDUCACAO INFANTIL

As tecnologias destacadas neste artigo trazem os pros e os contras do
uso, com o destaque em cada uma das etapas do processo de aprendizado, discute
um intervalo temporal de 2019 a 2023.

2.1 A Perda do Medo do Uso da Ferramenta Digital

Enquanto a internet, com seus potentes computadores, softwares e
aplicativos ja estavam sendo amplamente utilizados no setor comercial e industrial,
na area da educacdo e na saude, vinha com bastante cautela, com uma lentidado
imensa. A pandemia do COVID-19, traz uma necessidade imediata de acolher e
humanizar o ensino a distancia, fazendo com que a necessidade passasse a frente
da regulamentacao, dos protocolos e dos treinamentos de professores e mestres.
Houve um momento que ndo se discutiu mais o utilizar e sim, questionava-se 0
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como seria aprendizado em uma velocidade estonteante. Neste momento, o
aprender com os alunos, fez com que todos tivessem um momento de comunh&o do
saber, com o anteparo de plataformas digitais, teams, zoom, google meet e 0s
desenvolveres de plataformas institucionais, como AVA, cada uma no seu contexto e
também, nas velocidades de implantacdo e utilizacdo de acordo com cada area.
Tempos dificeis e ao mesmo tempo, de grande crescimento coletivo.

2.2 O Computador na Sala de Aula e o Smartphone nos Conectando ao Mundo

Se em algum momento o computador deixou de ser percebido nas
instituicbes, agora nos lares, era a peca mais disputada por todos. Desde o trabalho
remoto, home office, até a velocidade da internet e o uso de smartphones, peca até
em tdo nédo téo utilizada e com tanta énfase, torna-se essencial a todos. Se existia
alguma duvida que o pais pudesse crescer mais na area de comunicagao, provamos
gue, dar um salto tecnoldgico, nos fez muito bem, impulsionados pela pandemia.
Crescemos sim e somos mais fortes.

3. A METODOLOGIA DA PESQUISA

A pesquisa foi realizada na base de dados pubmed (39 artigos) Portal
Periddicos Capes (com 41 artigos) e Biblioteca Virtual de Saude (14 artigos). As
palavras-chaves foram variadas de acordo com a plataforma de busca, sendo em
inglés na Pubmed, como Abstract, meta-analysis, review; systematic review, digital
tools and pandemic and education, enquento nas demais foram ferramentas digitais;
pandemia; ensino. O periodo de pesquisa foi até fevereiro de 2023, com artigos de
2019 até 2023. Os artigos foram separados pelo resumos, com a exclusédo de artigos
repetidos nas plataformas, extraidos os dados dos autores, DOI ou ISSN da
publicacdo, tema central, pontos chaves da discussdo, conclusdes e pontos de
citacdes importantes do texto. Utilizou-se para a sedimentacéo e interpretacdo dos
dados a ferramenta Microsoft Excel, para planilhar o organizar. Todas as referéncias
foram reorganizadas para envio deste artigo, desta vez com ajuda do ChatGPT.

4. RESULTADOS

Os temas variaram muito, desde a pesca, atendimento aos pacientes
autistas, ensino de linguas, principalmente o inglés, com acentuacdo do uso da
ferramenta, pois ja era utilizada antes da pandemia. Chama atencéo técnicas de
gamificacdo, com evidenciacdo do ensino com metodologias ativas, o surgimento do
termo “novo normal” para as praticas do saber. Nesta linha educacional, também
artigos que discutiram o excesso do uso de tela e a perda do contato social, influindo
no isolamento e depressédo. As instituicbes sao discutidas nas implementagdes de
ferramentas e criacdo de material didatico para ofertar para os alunos, mas também
para os proprios professores.
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Diante dos desafios, alunos com autismo ou TDAH, com a ferramenta
digital, ajudando nas tarefas domiciliares. O ensino do desenho grafico e na pdés
graduacédo, as ferramentas digitais apoiando o estudante. As experiéncias das
conferéncias virtuais e também discutiu-se as préaticas de atividades fisicas pelo
ambiente virtual

5. CONSIDERACOES FINAIS

Baseado em nossa pesquisa, conseguimos trazer para 0 contexto
pandémico todas as areas empenhadas em prosseguir 0 ensino, seja ele das
linguas, atendimento das universidades, nas diferentes caracteristicas de nosso
pais, promovendo a continuidade do ensino, do atendimento aos grupos com
necessidades especiais, como 0s autistas, os ribeirinhos, com a pesca e 0s
universitarios espalhados por todo pais. A necessidade da telemedicina e os
recursos da assinatura digital, dispensacdo de medicamentos e emprego da receita
digital para dispensacdo de medicamentos e pedidos de exames médicos online. A
pesquisa ndo esgota as discussdes necessarias em todos 0s setores, nos faz
perceber a evolugcédo da tecnologia que se mantem até hoje, como o uso pessoal e
institucional do de ferramentas de comunicagcdo como o0 google meet, discord e
whatsapp e traz a necessidade das regulamentacdes, que sao da propria ferramenta
e do uso indevido que o usuario pode realizar. Novas oportunidades de
conhecimento e interacdo virdo com as novas ferramentas desde o ChatGPT, até o
emprego da inteligéncia artificial em todos os setores da vida moderna.
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1. INTRODUCAO

Refletir sobre a pessoa enquanto titular de direitos nos conduz a
consideracoes acerca do acesso a educacéo, sobretudo. A escola, essa sendo a
base do saber cientifico no pais é insuficiente quando se trata de saberes praticos
integrados a vida cotidiana dos alunos. Aproveitar o estagio de crescimento em que
se encontram os estudantes do ciclo da educacao fundamental é prepara-los para o
exercicio pleno de sua cidadania, habilitando-os para escolhas conscientes e uma
vida plena.

Atualmente, evidencia-se uma persuasdo da midia, a qual enfatiza
valores consumistas, em oposicdo ao desenvolvimento pessoal, afetando
estudantes e suas familias. Esses principios podem gerar a essas pessoas, altos
niveis de endividamento. Nesse contexto, observa-se que a disciplina de Educacéao
Financeira tem adquirido crescente visibilidade no cenario educacional brasileiro,
consolidando-se como um componente fundamental para a formacdo critica e
cidadd dos estudantes. Segundo a Estratégia Nacional de Educacdo Financeira
(ENEF):

[...] 2 Educacéo Financeira é o processo mediante o qual os individuos e as
sociedades melhoram sua compreensdo dos conceitos e dos produtos
financeiros, de maneira que, com informacao, formacéo e orientagéo claras,
adquiramos valores e as competéncias necessarios para se tornarem

conscientes das oportunidades e dos riscos neles envolvidos [...]. (BRASIL,
2011, p. 20 apud ANDRADE et al., 2021, p. 4).

A OCDE (2020, p. 42) situa o conceito de educacdo financeira da
seguinte forma:

[...] o processo pelo qual os consumidores e investidores financeiros
melhoram sua compreensao sobre produtos, conceitos e riscos financeiros
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e, por meio de informacfes, instrugcbes e/ou conselhos objetivos,
desenvolvem as habilidades e a confianga para se tornarem mais
conscientes dos riscos e oportunidades financeiras, fazer escolhas
informadas, saber onde procurar ajuda e tomar outras acdes efetivas para
melhorar seu bem-estar financeiro.

A gquestdo da educacao financeira, que faz parte da Base Nacional
Comum Curricular (BNCC), é considerada um tema transversal contemporaneo da
macroarea economia. Ela também tem avancgado nas politicas do Governo Federal,
refletindo a sua relevancia nos dias de hoje.

De acordo como o Censo Escolar 2024 a educacao financeira nas
escolas brasileiras apresentou avangos significativos. Professores estdo sendo
capacitados por meio de cursos autoformativos, hibridos e presenciais, com apoio
técnico e financeiro do MEC. O programa Aprender Valor, desenvolvido pelo Banco
Central em parceria com o Ministério da Educacédo, busca disseminar a educacao
financeira entre estudantes do ensino fundamental por meio de uma plataforma
gratuita e acessivel (BANCO CENTRAL DO BRASIL, 2025). De acordo com
reportagem da InfoMoney (2025), o programa Aprender Valor ja atende mais de 5
milhdes de estudantes do ensino fundamental em 25 mil escolas publicas, e sua
expansao pretende alcancar cerca de 7,8 milhdes de jovens do ensino medio em 29
mil escolas, conforme dados do Censo Escolar 2024.

Este trabalho apresenta uma analise das atividades desenvolvidas em
um projeto de ensino com foco no ensino de educacdo financeira. O projeto
encontra-se no seu terceiro ano e foi desenvolvido em duas escolas publicas da
rede estadual de ensino de um municipio do interior do estado de Sdo Paulo. O
objetivo central do projeto foi promover, junto aos estudantes da rede publica, uma
compreensao critica sobre a relacéo entre habitos de consumo, sustentabilidade e
gualidade de vida, por meio da educacédo financeira. As atividades pedagdgicas
foram estruturadas com enfoque em metodologias ativas, promovendo a autonomia
dos estudantes a partir da problematizacdo de questdes cotidianas. O presente
projeto foi aprovado no edital N° 08/2024 - Prograd, com obtencao de financiamento
no contexto do Programa Ndudcleos de Ensino da Unesp que visa fortalecer a
educacéo publica paulista por meio de projetos que promovam a formacdo humana,
envolvendo tanto conhecimento quanto valores como cidadania, respeito, qualidade
de vida, entre outros.

O presente projeto foi aprovado no edital N° 08/2024 - Prograd, com
obtencao de financiamento no contexto do Programa Nucleos de Ensino da Unesp.

Considerando o percurso historico da Educacdo Financeira, em 2024
houve a implementacdo de tal disciplina como obrigatéria em ambito estadual
paulista, a Secretaria da Educacdo do Estado de Sédo Paulo (Seduc-SP) incluiu
aulas de educacéo financeira no curriculo das trés séries do Ensino Médio e dos 8° e
9° anos do Ensino Fundamental a partir do ano de 2024 com a Lei n° 17.743, de
12/09/2023, qual criou o “Programa Jovem Paulista” que promove fundamento de
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financas e empreendedorismo no dmbito das Escolas do Ensino Médio Estaduais
vinculadas a Secretaria da Educacdo Paulista, a partir disso as aulas eram
ministradas juntamente com a matéria de matematica, tendo como principal objetivo
demonstrar aos alunos como aplicar os conhecimentos adquiridos na nova disciplina
em suas vidas e rotinas, incentivando o desenvolvimento do pensamento critico.

2. A EDUCACAO FINANCEIRA NA BNCC E NA LEGISLACAO DO
ESTADO DE SAO PAULO

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) é um documento que
define as aprendizagens essenciais que todos os alunos devem desenvolver ao
longo da Educacdo Bésica, abrangendo desde a Educacdo Infantil até o Ensino
Médio. Ela estabelece um conjunto de conhecimentos, competéncias e habilidades
gue sao consideradas fundamentais para a formacdo integral dos estudantes,
independentemente da sua localizacdo geografica ou do tipo de escola em que
estudam. E importante salientar que a Base Nacional Comum Curricular (BNCC),
integra a Educacgéo Financeira como disciplina transversal e de suma importancia na
formacé&o dos alunos, a qual foi homologada em 20 de dezembro de 2017. A BNCC
(2017, p.570) defina a importancia da educacéo financeira da seguinte forma:

Ha hoje mais espaco para o empreendedorismo individual, em todas as classes
sociais, e cresce a importancia da educacdo financeira e da compreensdo do
sistema monetario contemporaneo nacional e mundial, imprescindiveis para uma
insercao critica e consciente no mundo atual.

A BNCC, por si s6, possui carater normativo. Contudo, também
concede autonomia as escolas para que se adaptem da forma que considerarem
mais adequada a nova matéria — nesse caso, a Educacdo Financeira. Assim, tal
disciplina é incorporada as grades curriculares dos alunos em todo o Brasil de forma
lenta e gradual, dependendo de verbas, auxilios de cada estado e diversos outros
fatores.

No estado de S&o Paulo, no de 2023 foi promulgada a Lei n° 17.743,
de 12/09/2023 (SAO PAULO,2023), a qual dispde sobre a criagdo do Programa
Jovem Paulista que promove fundamentos de financas e empreendedorismo no
ambito das Escolas do Ensino Meédio Estaduais vinculadas a Secretaria da
Educacdo. Tal lei, ao possuir um carater imperativo, ou seja, ha uma
obrigatoriedade e ndo possibilidade de alteracdo por vontade das partes envolvidas,
ou seja, sdo normas que devem ser cumpridas independentemente do que as partes
envolvidas em uma relacdo juridica desejem ou acordem. Diante, disso fez-se
necessario, por parte das escolas a implementacdo da matéria Educacéo
Financeiras, na grade horaria dos alunos paulistas. No artigo 2° desta propria lei, séo
dispostos os conteldos minimos que devem ser abordados pelas escolas no ambito
dessa disciplina:
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Artigo 2° - O plano disposto no artigo 1°, a ser implementado pelos
orgdos competentes, consiste em difusdo de conhecimentos sobre funcionamento
dos mercados, além de nocdes sobre economia, tributos, planejamento financeiro,
participagdo em mercados de capitais e investimentos e nogOes de direito aos
alunos do ensino médio estadual em escolas vinculadas a Secretaria da Educacao.

3. METODO

O método adotado corresponde a um estudo de natureza descritiva,
fundamentado em um relato de experiéncia desenvolvido junto aos alunos do sexto
ano do Ensino Fundamental de uma escola estadual publica. As atividades
propostas em sala de aula tiveram como objetivo principal revisar e consolidar os
conteudos previamente abordados pelo(a) professor(a) de Matematica, que, de
forma integrada, também ministra a disciplina de Educacao Financeira.

Para tanto, foram empregadas metodologias ativas de ensino, com
destaque para abordagens ludicas e participativas, utilizando-se de situacfes-
problema contextualizadas ao cotidiano dos estudantes, como planejamento de
gastos pessoais, comparacdo de precos, analise de promocOes e tomada de
decisdes financeiras. Essas estratégias buscaram nao apenas favorecer a
assimilacdo de conceitos matematicos e financeiros, mas também estimular o
pensamento critico, a autonomia na resolucdo de problemas e a capacidade de
avaliar riscos e consequéncias em diferentes cenarios econdmicos. Ao alinhar teoria
e pratica, a proposta pedagdgica visou tornar o aprendizado mais significativo e
aplicavel a realidade dos alunos, fortalecendo competéncias essenciais para a vida
em sociedade. O presente projeto foi aprovado no edital N° 08/2024 - Prograd, com
obtencao de financiamento no contexto do Programa Nucleos de Ensino da Unesp.

3.1 Contexto

O projeto foi conduzido em um municipio do estado de Sao Paulo, em
uma escola publica estadual. Para sua realizacdo, foi organizada uma reunido
preliminar com o objetivo de estruturar as atividades propostas, contando com a
participacdo do coordenador do projeto, da docente colaboradora e do aluno
bolsista. Apos esse encontro inicial, as acdes planejadas foram sendo elaboradas e
esquematizadas para serem alinhadas com a professora colaboradora. Novas
reunides online com os envolvidos no projeto foram realizadas o que possibilitou a
definicdo dos cronogramas, dos espacos destinados as atividades e do tempo
disponivel para sua execucao.

3.2 Participantes

As aulas foram conduzidas por um aluno bolsista de graduacao,
matriculado no primeiro ano do curso de Direito, que ficou responsavel pela
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elaboracdo das atividades desenvolvidas em da sala de aula, sempre com a
aprovacdo e acompanhamento da professora colaboradora. Participaram da
proposta educacional alunos do sexto ano do Ensino Fundamental, regularmente
matriculados na rede publica de ensino. Com uma média de envolvimento de 120
alunos mensalmente.

3.3 Materiais

Os recursos metodoldgicos adotados foram: a) utilizacdo de slides
contendo a revisdo dos conteudos abordados pela docente responsavel pela
disciplina Educacao Financeira; b) elaboracéo de atividades artisticas para reforcar
conceitos da disciplina; c) discussdes sobre temas que estdo presentes no cotidiano
dos alunos e que fazem parte da matéria educacao financeira.

A estratégia adotada para a avaliacdo da aprendizagem consistiu na
observacéo sistematica e continua da participacdo dos alunos em cada uma das
atividades propostas ao longo do curso e elaboracéo de registros pelo bolsista, que
fazem parte do relatério de acompanhamento do Projeto. Esse acompanhamento
permitiu identificar o nivel de engajamento, o interesse demonstrado, a capacidade
de interacdo com os colegas e o entendimento dos conteudos abordados.

3.4 Procedimentos

E importante destacar que o projeto ainda estd em andamento, com
previsdo de conclusdo para dezembro de 2025. Portanto, as atividades aqui
apresentadas correspondem a resultados parciais.

O projeto € estruturado em trés etapas principais: (1) revisar 0s
contetudos previamente abordados pela docente responsavel pela disciplina de
Educacdo Financeira; (2) elaborar atividades ludicas que favorecam a fixacdo do
aprendizado e a compreensdo efetiva da matéria apresentada; e (3) promover
discussfes e demonstracfes praticas sobre como o0os conhecimentos adquiridos
podem ser aplicados no cotidiano dos alunos. Nesse contexto, o objetivo geral
consiste em destacar a importancia de se trabalhar o tema da Educacédo Financeira
no ambiente escolar, compreendendo-o como uma necessidade fundamental para o
desenvolvimento do planejamento financeiro responsavel e do uso consciente dos
recursos econdémicos.

As etapas serdo descritas a seguir:

No primeiro encontro com o0s alunos do sexto ano do Ensino
Fundamental, foi apresentado a eles o objetivo das aulas, que seriam ministradas
em conjunto com a docente de matematica. As atividades ocorreriam
semanalmente, com um encontro de 1h30min com cada uma das quatro turmas.
Além disso, foi realizada também uma atividade diagndstica, com o intuito de
perceber qual seria a maior dificuldade dos alunos, ao se tratar de Educagéo
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financeira. ApOGs a realizacdo dessa atividade, percebeu-se que, mesmo com
disciplina implementada na grade curricular desses alunos, ainda havia uma certa
dificuldade e rejeicao por partes deles para com essa matéria

Na segunda etapa, ap0s todas as revisfes coerentes as aulas dadas
pela docente responsavel, utilizou-se da criacdo de atividade ludicas, as qual teria
como funcé@o a apresentacdo de forma mais préatica dos conceitos trabalhados nas
aulas anteriores, para que assim o aluno despertasse um interesse maior sobre a
matéria. Observou-se que, ao se utilizar de assuntos mais atuais, como redes
sociais, musicas, esportes, 0s alunos se sentiam mais familiarizados e
consequentemente havia uma maior participacdo desses. Essa etapa mostrou-se
essencial para esclarecer duvidas previamente existentes sobre 0s conceitos ja
ensinados, além de promover um aumento significativo no didlogo com os alunos.
Outro fator relevante observado foi a maior participacdo dos estudantes nas
atividades subsequentes. A atividade que apresentou maior engajamento por parte
dos alunos foi a de recorte e colagem. O objetivo era simular a compra do més para
suas respectivas casas. Para isso, cada aluno recebia uma quantia ficticia, o que
exigia que adaptassem suas escolhas de compra ao valor disponivel, priorizando
sempre a aquisicao de itens essenciais para suas familias.

Por fim, como terceira e Ultima etapa, foi realizada uma discusséo
sobre todos os conteudos e atividades desenvolvidos ao longo do projeto. O objetivo
dessa acao foi avaliar se os alunos haviam compreendido a importancia da disciplina
e de que forma poderiam aplicar os conhecimentos adquiridos em suas vidas,
despertando seus sensos criticos sobre a realidade. Essa discussdao mostrou-se
extremamente valiosa para a observacdo da aprendizagem efetiva dos estudantes.
Constatou-se uma significativa evolucdo entre a primeira e a ultima etapa, além de
um aumento progressivo na participacéo e colaboracdo dos discentes ao longo do
tempo.

4. RESULTADOS E DISCUSSOES

A realizacdo do projeto de educacdo financeira foi destinada aos
alunos do sexto ano de uma escola estadual de Sao Paulo, participando quatro
classes. As atividades foram realizadas, em parceria com a professora da disciplina
de Matematica, que cedeu o tempo de sua aula para possibilitar a interagcdo com os
estudantes. Até o presente momento foram realizadas oito_oficinas.

A partir disso, foi realizado atividades, as quais tinham enfoque sobre
Educacado Financeira. Em suma, foram pensados métodos ludicos de aprendizado,
como jogos, slides, atividades artisticas, sempre pensadas para mantar a atencéo
dos alunos daquela faixa etéria.

No primeiro momento, em que foram apresentados 0s objetivos das
aulas e realizada uma atividade diagndstica, percebeu-se certa falta de interesse por
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parte dos alunos. Tal constatagcdo revela-se significativa, pois, ao serem
guestionados sobre as razdes do desinteresse, a maioria dos estudantes afirmou
ndo compreender de que maneira os conteudos poderiam ser aplicados de forma
pratica em seu cotidiano. Dessa forma, tal dado pode ser compreendido como
indicativo de uma lacuna na abordagem pedagodgica, que, ao privilegiar
exclusivamente a teoria, negligéncia a demonstracédo pratica da aplicabilidade do
conteudo, podendo ser foco de projetos que se alinhem ao Programa Educacédo
Financeira (MEC, 2025).

JA na segunda etapa, apés a revisdao prévia dos conteudos
anteriormente trabalhados em sala pela docente responsavel pela disciplina de
Mateméatica/Educacdo Financeira, iniciaram-se as atividades ludicas, com objetivo
de demonstrar como utilizar-se dos contetdos dados em suas vidas pessoais. Essas
atividades tinham como objetivo promover o engajamento dos alunos e incluiam
jogos, quizzes, recortes e colagens. Observou-se que, a partir da implementacao
dessas estratégias, houve um aumento significativo no interesse dos estudantes,
especialmente quando os temas abordados estavam relacionados a assuntos atuais,
como internet, esportes e jogos.Tal fato torna-se interessante ao perceber que,
guando se utiliza uma linguagem mais proxima da realidade do aluno, este tende a
demonstrar maior interesse pela disciplina.

Por fim, a terceira etapa consistiu em uma discussdo sobre todos os
contetudos e atividades desenvolvidos ao longo do projeto, com o objetivo de
verificar o nivel de compreenséo dos alunos acerca da relevancia da disciplina e de
gue forma poderiam aplicar esses conhecimentos em seus cotidianos. Durante as
discussdes, percebeu-se que diversos alunos jA haviam comecado a aplicar os
conceitos aprendidos nas aulas em suas vidas pessoais. Constatou-se, portanto,
gue a utilizacdo de atividades ludicas e de conteddos alinhados a vivéncia dos
estudantes contribuiu para transformar a disciplina, antes vista com desinteresse,
em um componente mais atrativo, sobretudo ao evidenciarem-se suas possibilidades
de aplicacéo pratica no cotidiano.

A partir dos resultados parciais apresentados neste relato de
experiéncia, infere-se que 0s objetivos propostos pelo projeto, voltados ao ensino de
educacéo financeira para alunos do ciclo fundamental, impactaram positivamente o
comportamento individual dos estudantes no que se refere a gestdo do dinheiro.
Essa constatacdo se apoia nas narrativas compartilhadas pelos discentes durante as
discussBes em sala, nas quais relataram ja ter aplicado conceitos aprendidos em
situacBes do cotidiano, como o planejamento de gastos pessoais e a priorizacéo de
necessidades. Observou-se, ainda, uma mudanca gradual na percepcao dos alunos
guanto a relevancia da disciplina, que passou a ser vista ndo apenas como um
contetdo tedrico, mas como uma ferramenta pratica para a vida. Tais evidéncias
indicam que a abordagem adotada no projeto, ao combinar atividades ludicas,
exemplos contextualizados e a aproximagdo com a realidade dos estudantes,
contribuiu de forma efetiva para a compreensdo e valorizagdo da educacgao
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financeira, reforcando sua importancia tanto para o desenvolvimento individual
guanto para a formacdo de cidaddos mais conscientes no ambito social e
econdmico.

Os resultados parciais colaboram com o novo Programa de Educacéo
Financeira, com o objetivo de promover a conscientizacdo e o desenvolvimento de
habilidades financeiras entre estudantes e educadores. A iniciativa busca integrar
conceitos como planejamento orcamentario, poupanga e consumo consciente desde
0S anos iniciais da educacéo basica, preparando os jovens para decisdes financeiras
mais responsaveis no futuro. Além disso, o MEC destacou a importancia da
educacgao financeira como ferramenta para reduzir desigualdades e promover a
inclusdo social, especialmente em um contexto econdmico desafiador. O projeto
também prevé a realizacdo de acdes conjuntas com outros 6rgdos governamentais e
a sociedade civil, ampliando o alcance das discussbes sobre sustentabilidade
financeira. Com essa iniciativa, o ministério reforca seu compromisso com uma
educacdo integral, que prepare os estudantes ndo apenas academicamente, mas
também para os desafios do cotidiano, contribuindo para a formacédo de cidadaos
mais criticos e autbnomos em suas escolhas econdémicas. O programa sera
implementado por meio de parcerias com escolas, secretarias de educacdo e
instituicbes financeiras, utilizando materiais didaticos especificos e formacbes para
professores, garantindo que o tema seja abordado de forma transversal no curriculo
escolar (MEC, 2025), tendo o presente relato de experiéncia demonstrado o
beneficio de parceria entre escolas e a universidade publica.

5. CONSIDERACOES FINAIS

O presente trabalho teve como objetivo apresentar um relato de
experiéncia de um aluno bolsista participante do Programa Nucleo de Ensino da
Unesp, referente ao ensino de Educacédo Financeira em uma escola estadual de um
municipio do interior do estado de Sao Paulo, junto a alunos do sexto ano do Ensino
Fundamental em 2025. O estudo busca evidenciar ndo apenas as praticas
pedagodgicas adotadas, mas também os desafios e as estratégias empregadas para
a abordagem de conceitos fundamentais de financas pessoais, consumo consciente
e planejamento orcamentario, adaptados a faixa etaria dos estudantes. O relato
descreve, de forma detalhada, as atividades desenvolvidas em sala de aula, a
interacdo entre os discentes e o0 docente responsavel, bem como a receptividade
dos alunos frente a proposta. Considera-se que o desenvolvimento de competéncias
e habilidades relacionadas a Educacdo Financeira exerce impacto direto tanto no
comportamento individual do cidadédo, contribuindo para a tomada de decisdes mais
conscientes, quanto na vida em sociedade, fortalecendo a responsabilidade coletiva
e a cidadania. Ademais, diante dos resultados parciais obtidos, observa-se a
relevancia da integracdo entre a Universidade e a comunidade escolar como
instrumento para a formacdo integral dos estudantes, possibilitando, ao mesmo
tempo, o enriguecimento académico e pessoal dos envolvidos no projeto.
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1. INTRODUCAO

Historicamente, cada nova tecnologia, do radio a internet, emergiu na
esfera publica acompanhada de inquietacdes, expectativas e receios. A inteligéncia
artificial (IA), enquanto expressdao mais recente da reconfiguracdo digital
contemporanea, ndo escapou a esse movimento. No imaginario coletivo, tornou-se
simbolo de um futuro automatizado, despertando preocupacgdes legitimas quanto ao
lugar da humanidade frente a capacidade computacional das maquinas. Na
educacdo, esse debate ganha contornos ainda mais sensiveis, sobretudo diante do
temor de que a IA substitua praticas pedagogicas, desestabilize o protagonismo
docente e promova formas de aprendizagem pautadas na passividade e na
dependéncia de solucdes prontas.

No entanto, mais do que rejeitar ou aderir irrestritamente a essas
tecnologias, o desafio que se impde a educacdo critica € o de compreendé-las,
interroga-las e situa-las no contexto formativo. O risco aqui ndo esta na tecnologia
em si, mas no modo como € incorporada aos processos educativos. A
superficialidade no uso da IA, especialmente em tarefas como a producédo de textos
argumentativos, pode comprometer a construcdo da autonomia intelectual,
substituindo o0 exercicio do pensamento pela reproducdo de respostas
automatizadas.

Essa problemética nos leva a pensar nos fundamentos da pedagogia
critica, formulada por Paulo Freire (1987), que concebe a educacdo como pratica de
liberdade, ancorada no didlogo, na escuta e na problematizacdo da realidade.
Educar, nessa perspectiva, exige mais do que transmitir conteidos: requer o cultivo
de sujeitos capazes de interpretar o mundo, intervir nele e construir argumentos
préprios diante das multiplas linguagens que o compdem.

E nesse cenario que a retdrica, entendida em sua dimens&o classica e
atualizada, ressurge como recurso pedagdgico relevante. Longe de se restringir a
arte da persuasao, a retorica conforme Aristételes (2005) e autores como Reboul
(2004) e Mateus (2018), compreende a capacidade de construir sentidos, ler
criticamente os discursos e posicionar-se diante deles. Ao ser inserida em praticas
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educativas, especialmente no trabalho com géneros multimodais, como a cancgao, a
retorica pode potencializar o desenvolvimento da argumentacdo, da escuta ativa e
da leitura critica.

O presente trabalho tem como objetivo discutir a retdrica no contexto
pedagogico contemporaneo, em didlogo com os desafios éticos, cognitivos e
educacionais suscitados pela inteligéncia artificial. Trata-se de uma pesquisa
qualitativa, de natureza bibliografica, que mobiliza aportes tedricos de Aristoteles
(2019), Reboul (2004), Mateus (2018), Freire (1987), Nicolelis (2020) e documentos
oficiais, como a Base Nacional Comum Curricular — BNCC (2017). Como referéncia
para a reflexdo critica, o texto menciona um estudo internacional produzido por
Beresnitzky et al. (2025) sobre o uso da IA na producgéo de textos, cujos resultados
evidenciam fragilidades no processo de aprendizagem quando o pensamento €
terceirizado a sistemas automatizados.

Como desdobramento pratico, propde-se uma sequéncia didatica
interdisciplinar voltada ao ensino médio, fundamentada na analise da cangao Soldier
Side (2005), da banda System of a Down. A sequéncia incorpora 0 uso da
Inteligéncia Artificial como ferramenta complementar para a analise retdrica,
promovendo uma reflexdo critica sobre as possibilidades e limitacdes dessa
tecnologia no processo de construcdo do conhecimento. Dessa forma, reafirma-se a
centralidade da mediacdo docente e da participacdo ativa dos estudantes como
pilares essenciais para o desenvolvimento de uma educacgdo critica, reflexiva e
emancipada.

2. RETORICA E EDUCACAO

Segundo Reboul (2004, p. 13), “E verdade que existem outras culturas
aléem da escolar, mas ndo existe nenhuma cultura sem formacéo retorica. E
aprender a arte de bem dizer é ja e também aprender a ser”. O autor refere-se aqui
ao contexto do final do século XIX, quando a retdérica foi retirada do curriculo escolar
na Franca. No entanto, sua abolicdo institucional ndo eliminou sua presenca no
processo educativo, uma vez que o ato de ensinar exige, do professor, orador em
sala de aula, habilidades essencialmente retoricas.

Ensinar pressupde construir uma relacdo de credibilidade (ethos),
utilizar recursos argumentativos e expressivos que envolvam emocionalmente os
alunos (pathos) e apresentar o conteudo com clareza e coeréncia légica (logos).
Esses trés pilares da retorica aristotélica permanecem fundamentais na pratica
pedagdgica.

Como afirma Aristételes (2019, p. 45) “pode-se definir a retérica como a
faculdade de observar, em cada caso, 0 que este encerra de proprio para criar a
persuasao”. O autor também é responsavel pela estruturagao de trés componentes:
ethos, pathos e logos. Essa concepgéo, formulada na Grécia Antiga, fundamenta a
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compreensao dos trés elementos essenciais da persuasdo. O pathos se refere a
capacidade do orador de despertar emoc¢des no auditorio, estabelecendo uma
conexdo afetiva que favorece a adesédo ao discurso. A cultura classica valorizava o
pathos por entender que as emoc¢Oes contribuem para o bem-estar individual e
coletivo, influenciando escolhas de vida e a propria busca pela verdade, esséncia da
filosofia. Como destaca Magalhaes (2020, p. 10), “O pathos esta ligado ndo apenas
ao bem-estar, mas a todos os estados da alma”.

O ethos, por sua vez, diz respeito a credibilidade do orador. A
autoridade no discurso nasce da confianca que ele inspira, da segurangca com que
se expressa e do dominio sobre o conteudo abordado. Como afirma Reboul (2004,
p. 48): “O ethos é o carater que o orador deve assumir para inspirar confianca no
auditério, pois sejam quais forem seus argumentos légicos, eles nada obtém sem
essa confianga”.

O logos remete & dimenséo racional do discurso. E por meio dele que o
orador estrutura seus argumentos de forma ldgica, coesa e articulada, conduzindo o
interlocutor a compreensao e, eventualmente, a persuasdo. Segundo Mateus (2018,
p. 108), “o logos indica, assim, as provas discursivas, argumentativas e racionais
provenientes de um raciocinio coerente”.

No contexto educacional, esses trés elementos s&do essenciais. O
professor precisa construir uma imagem de autoridade confiavel, envolver os
estudantes emocionalmente e apresentar o conteudo com clareza e logica. A
adequacao da linguagem, a escolha dos exemplos, o tom da voz e a empatia sao
instrumentos retéricos que favorecem o engajamento e a aprendizagem. Como
observa Mateus (2018, p. 109), “um orador competente mobiliza as crencgas,
sentimentos, percepc¢les, simpatias do auditorio, para, desse modo, interferir no
processo de persuasdo’. Na sala de aula, essa competéncia se traduz na
capacidade de tornar o conhecimento significativo e acessivel ao aluno.

Nas palavras do autor, ainda que a retdrica, a primeira vista, pareca
distante da realidade escolar contemporanea, é importante lembrar que a Nova
Retérica, reformulada por Perelman e Olbrechts-Tyteca na década de 1950,
ressignificou seu papel. Diferentemente da retérica classica, centrada na producéao e
performance do discurso, a Nova Retoérica amplia seu foco para a interpretacédo e
analise dos discursos em diferentes contextos, inclusive os informais e cotidianos.

De acordo com Mateus (2018), essa abordagem busca superar a ma
reputacédo da retérica associada a manipulacdo, especialmente apds seu uso em
propagandas politicas durante a Segunda Guerra Mundial. Agora, a retdrica se
insere no campo da linguagem e da filosofia, valorizando sua dimensdao ambigua
como elemento essencial da argumentacédo. A Nova Retdrica adota uma perspectiva
nao formalista e ndo logocéntrica, com forte carater intersubjetivo. Para Perelman e
Olbrechts-Tyteca, ela se preocupa com 0s modos pelos quais os individuos
coordenam pensamento e acdo em suas interagdes argumentativas (Mateus, 2018).
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Ao longo do século XX, a imprensa experimentou um significativo
crescimento, resultando na ampla popularizagdo de materiais escritos, tais como
jornais, revistas e folhetos. Tal expansao evidenciou a necessidade de compreender
as estratégias discursivas e as sutilezas da linguagem escrita. Contudo, na
contemporaneidade, marcada por uma sociedade hipermidiatizada, a andlise do
texto escrito transcende sua forma isolada, exigindo a consideracdo da integracao
entre multiplas modalidades semioticas na producdo de sentido. Essa perspectiva
multimodal revela-se especialmente pertinente para a presente proposta didética,
gue reconhece e explora a inter-relacdo entre diferentes recursos comunicativos na
construcdo do conhecimento. Ao contrario da Grécia Antiga, onde a alfabetizacao
era um privilégio reservado as elites, no mundo contemporaneo a leitura e a escrita,
em suas diversas formas, isto é, em diferentes linguagens, suportes e midias,
tornaram-se direitos fundamentais. Nesse cenario, compreender e ensinar 0s
principios da retorica ganha nova relevancia, inclusive como ferramenta pedagogica
para a formacao critica e cidada dos estudantes.

Em Pedagogia do oprimido, Paulo Freire (1987) nos ensina que 0s
seres humanos ndo podem existir em siléncio. Para ele, “existir, humanamente, é
pronunciar o mundo, € modifica-lo” (Freire, 1987, p. 44). Na concepg¢ao do autor, a
transformacédo se faz por meio da palavra: € ela que nos configura como sujeitos
pensantes no tempo e no espaco. Desse modo, a palavra ndo é apenas um agente
de transformacéo social, mas uma poténcia que pode ser ainda melhor aproveitada
por meio da retorica.

E necessario traduzir o pensamento em palavras para que 0O
conhecimento possa ser compartilhado: seja em sala de aula, em assembleias onde
as pessoas deliberam sobre questdées comuns, na literatura, ou entre tantos outros
campos em que os saberes precisam ser comunicados.

Para que a existéncia seja validada, Freire (1987, p. 44) defende a
importancia da democratizagado da palavra: “Mas, se dizer a palavra verdadeira, que
é trabalho, que é praxis, € transformar o mundo, dizer a palavra néo € privilégio de
alguns homens, mas direito de todos os homens”. Em sala de aula, quando o
professor propde atividades que envolvam o debate, esta criando um meio eficaz de
mobilizar a praxis, em articulacdo com a retérica, uma vez que os alunos podem
recorrer a argumentos que envolvem emocao (pathos), ao elaborar respostas a
partir do que o tema |hes desperta. Outros buscarao articular emocéo sem se afastar
da logica (logos), utilizando-se ainda da referéncia a figuras de autoridade (ethos)
para conferir credibilidade ao préprio raciocinio.

Ainda que os alunos nao estejam formalmente letrados em retdrica, é
possivel identificar, em seus argumentos, tracos desses trés pilares aristotélicos. E
nesse processo que reconhecemos a educacdo cumprindo seu papel formador: ao
incentivar o pensamento critico e a capacidade argumentativa como instrumentos de
cidadania.
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Dessa forma, ao compreendermos a retdérica como instrumento
formador, reconhecemos sua presenca ndo apenas como técnica de persuasao,
mas como pratica educativa comprometida com a constru¢do do pensamento critico.
Em sala de aula, a palavra — viva, dialogada e argumentativa — torna-se meio de
humanizacéo e cidadania. Assim, € possivel afirmar que a retérica, longe de ser um
“adorno do discurso”, constitui uma dimensao essencial do ato de educar.

3. EDUCACAO CRITICA E INTELIGENCIA ARTIFICIAL

Durante muito tempo, acreditou-se que 0 processo de aprendizagem
ocorria exclusivamente por meio da transmisséo de conhecimento do professor para
o aluno. Nessa concepc¢éo, o aluno era comparado a um recipiente vazio, no qual o
saber era depositado. Apenas apés essa "transferéncia”, ele se tornaria sujeito do
conhecimento em uma visdo criticada por Freire (1987), a chamada educacao
bancéria .

O problema dessa visdo € que ela desconsidera completamente as
experiéncias e os saberes prévios do aluno, desvalorizando sua vivéncia no mundo
e a forma como ele percebe a realidade. Assim, ao estudante caberia apenas
receber, memorizar e repetir o conteudo.

Na concepcao de Freire (1987), a "educacdo bancaria" refere-se a
uma educacdo que nao estimula a reflexdo critica e pode colaborar para a
manutencao da alienacdo de um povo, impedindo-o de compreender sua realidade e
de se posicionar diante das circunstancias que o afetam.

Em Pedagogia do oprimido, Freire (1987) discute as implicacfes da
educacdo bancaria e apresenta uma proposta alternativa: a pedagogia critica. Esta
se fundamenta na ideia de uma educacao libertadora, construida de forma dialogica
e horizontal entre professor e aluno. Nessa perspectiva, as vivéncias dos estudantes
nao sao negadas, mas sim integradas ao processo educativo como elementos
fundamentais para a construcdo do conhecimento.

O saber, portanto, ndo é algo a ser recebido passivamente, mas algo a
ser construido por meio da praxis — a interacdo entre teoria e pratica. Como afirma
o autor, “S6 existe saber na invencao, na reinvencao, na busca inquieta, impaciente,
permanente, que os homens fazem no mundo, com o mundo e com os outros”
(Freire, 1984, p. 33).

Dessa maneira, compreende-se que a educacdo critica configura-se
como um desdobramento tedrico e pratico da pedagogia critica, conforme formulada
por Paulo Freire (1984). Alinhada a uma perspectiva libertadora de ensino, essa
abordagem rompe com modelos tradicionais ao reconhecer que a formacédo do
sujeito discente ultrapassa os limites da sala de aula, incorporando aspectos sociais,
culturais e histéricos como elementos constitutivos do processo educativo. A
centralidade do aluno, enquanto agente ativo na constru¢cdo do conhecimento,
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implica uma reconfiguracdo do papel docente e da propria dindmica pedagdgica,
orientando-se por principios de problematizacdo, didlogo e emancipacao.

Nesse sentido, a educacédo critica ndo se limita a internalizacdo de
contetdos escolares, mas promove uma leitura de mundo que articula a experiéncia
individual do estudante com os contextos sociais mais amplos em que esté inserido,
como a familia, o territorio local, 0 meio urbano e as estruturas sociopoliticas. Trata-
se de uma pratica formativa que visa ndo apenas a aquisicdo de saberes, mas a
constituicdo de sujeitos criticos, capazes de intervir na realidade de forma
consciente e transformadora.

No cenéario contemporadneo, marcado pela crescente presenca de
tecnologias digitais — em especial a inteligéncia artificial —, a discussao sobre a
educacdo critica ganha novos contornos. A incorporacdo desses recursos ao
ambiente escolar imp0e desafios significativos a praxis educativa: em que medida
tais tecnologias favorecem ou dificultam a constru¢cdo de uma consciéncia critica? A
IA se configura como um instrumento de ampliacéo das possibilidades pedagodgicas
ou como um fator de alienacdo e automatizacdo dos processos formativos? Essas
indagacdes evidenciam a necessidade de (re)pensar a mediacao tecnoldgica a luz
dos pressupostos freirianos, assegurando que a inovagdo nao se sobreponha a
reflexdo, mas a potencialize.

A inteligéncia artificial surge como o mais recente advento tecnolégico
da era digital. Em teoria, a ferramenta representa uma versdo da inteligéncia
humana capaz de realizar tarefas que, anteriormente, apenas um ser humano
poderia executar. Os objetivos sdo a otimizacdo de tempo e de recursos, 0
reconhecimento de padrbes, o auxilio na resolucdo de problemas em diversos
setores e, até mesmo, a educacao. Entre suas aplicacbes mais difundidas estédo os
assistentes virtuais, que, por meio de comandos de voz ou texto, realizam acdes
automatizadas e interativas no cotidiano dos usuarios.

Naturalmente, transformacdes tecnoldgicas dessa magnitude suscitam
guestionamentos éticos e sociais relevantes. No caso da inteligéncia artificial,
debates recorrentes giram em torno da possibilidade de substituicdo da méo de obra
humana e da potencial desvalorizacdo dos processos cognitivos no ambiente
educacional. Estaria a IA promovendo um processo de automatizacdo do
pensamento, levando sujeitos a terceirizarem atividades intelectuais fundamentais
para a sua formagéao ?

Nesse sentido o médico e neurocientista Miguel Nicolelis (2020)
argumenta que a |IA nao seria nem “inteligente” nem “artificial”, ja que depende de
um arsenal de dados pré-existentes e carece de cognicdo. Por isso, requer
intervencdo humana em todas as suas etapas. Em seu livro O verdadeiro criador de
tudo (2020), Nicolelis aprofunda-se na complexidade do cérebro e em sua
funcionalidade, destacando que o cérebro é propriedade exclusiva de organismos
vivos. O autor reconhece o potencial da IA, mas alerta para os riscos de seu uso
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excessivo, sobretudo quando terceirizamos fung¢des cognitivas, o0 que pode trazer
S€érios prejuizos a nossa propria capacidade de pensar e racionalizar.

Diante do avivamento do debate, pesquisadores de diferentes paises e
universidades, Beresnitzky; Braunstein; Hauptmann; Kosmyna; Liao; Maes; Situ;
Yuan (2025), do MIT (EUA), Universidade de Oxford (Reino Unido), Universidade de
Queensland (Austrdlia) e Shanghai Jiao Tong University (China), realizaram um
estudo colaborativo para avaliar os efeitos cognitivos do uso da inteligéncia artificial
no processo de escrita. O estudo contou com 54 participantes, divididos em trés
grupos cujo objetivo era a producéo de um texto:

- Brain Only Group: o grupo do cérebro, usou apenas o préprio
raciocinio para a producdo textual, sem consulta a nenhuma ferramenta digital.

- Search Engine Group: o “grupo motor”, obteve permissao para utilizar
ferramentas de busca como o Google, com a finalidade de adquirir ideias e
inspiragoes.

-LLM Group (Large Language Model Group): a este grupo, em traducéo
literal “Grande Grupo de Modelo de Linguagem”, foi concedido acesso a modelos de
linguagem como o ChatGPT da OpenAl para auxiliar na producéo.

Em termos de tempo, o ultimo grupo (LLM) teve o melhor
desempenho. A IA pbdde gerar partes do texto com rapidez, sem que 0s participantes
precisassem planejar, formular ou revisar a gramatica. No entanto, essa agilidade
veio acompanhada de um custo. Apods 15 minutos, quando os participantes foram
guestionados sobre o conteddo e os argumentos usados, os do grupo LLM nao
conseguiram responder, simplesmente ndao se lembravam mais. Ja os participantes
do grupo Brain Only, ainda que tenham levado mais tempo para realizar a tarefa,
conseguiram descrever em detalhes o conteddo produzido, demonstrando maior
retencdo e desempenho cognitivo. O grupo Search Engine apresentou resultados
intermediarios, seus participantes foram mais rapidos que os do Only Brain Group e
nao tao eficientes quanto os do LLM Group, porém conseguiram recordar de mais
detalhes do que estes ultimos. Ainda assim, 0 grupo do cérebro superou ambos ao
recordar detalhes, argumentos, inspiracdes etc.

O estudo indica que o aprendizado € um processo organico. Ler, ouvir,
ver, assistir a aulas sao tarefas importantes, mas o que faz com que nosso cérebro
retenha o saber aprendido € o fazer, e este ndo pode ser subestimado ou
terceirizado. E essencial que o aluno se envolva de forma ativa: produzindo textos,
realizando exercicios, participando de debates, seminarios, vivéncias.

Como toda tecnologia, a IA € o que fazemos dela. Em tempos de
entusiasmo e euforia, € preciso estabelecer protocolos e diretrizes para seu uso
adequado. Por exemplo, ao praticar escrita em outro idioma, podemos contar com a
IA para identificar erros gramaticais, atuando como um instrumento facilitador, e em
certa medida democratizador, se considerarmos que o0 acesso a um idioma diferente
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do portugués, infelizmente, ainda € um privilégio para poucos. No entanto, ao
esperar que a inteligéncia artificial resolva tudo instantaneamente faz com que
percamos protagonismo e tornemo-nos coadjuvantes do processo.

A A jamais podera substituir o professor em sala de aula. Criangas e
adolescentes, independentemente da faixa etéria, precisam de troca humana.
Professores compartilham uma rotina com seus alunos. Sao eles que observam
comportamentos, percebem avancos e dificuldades, e comunicam as familias
guando algo ndo vai bem. Sem contar a presenca de criangas atipicas, com TEA,
TDAH, entre outros, com ou sem laudo, que estdo sob os cuidados de um Unico
educador.

4. INTEGRACAO DE IA EM UMA SEQUENCIA DIDATICA: UMA
PROPOSTA PRATICA

Nesta secado, propde-se uma atividade interdisciplinar em formato de
sequéncia didatica, envolvendo os componentes curriculares de Lingua Portuguesa,
Histdria, Sociologia e Filosofia. A proposta parte da analise da cancao Soldier Side
(2005) da banda arménio-americana System of a Down (1994), como objeto de
estudo e reflexdo critica. Trata-se de uma producado artistica com forte conteudo
politico e social, cuja estrutura musical permite identificar estratégias retoricas
vinculadas ao pathos, ao ethos e ao logos, mesmo em um discurso que se
apresenta de forma poética e nao convencional.

Esta sequéncia didatica destina-se ao 2° ano do Ensino Médio, etapa
em que os estudantes, com idade média de 16 a 17 anos, jA apresentam maior
dominio de competéncias de leitura critica e producéo discursiva, conforme prevé a
BNCC para o Ensino Médio como uma etapa formativa Unica, mas com
desenvolvimento progressivo ao longo dos trés anos.

Segundo a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), "cabe ao Ensino
Médio aprofundar a andlise sobre as linguagens e seus funcionamentos,
intensificando a perspectiva analitica e critica da leitura, escuta e producao de textos
verbais e multisemidticos, e alargar as referéncias estéticas, éticas e politicas que
cercam a producéo e recepcéo de discursos” (Brasil, 2018, p. 500).

Com base nesse direcionamento, propde-se a seguir uma sequéncia
didatica que articula os estudos retéricos a analise de um texto musical
contemporaneo, visando desenvolver no estudante a competéncia critica e
argumentativa diante das linguagens e discursos que circulam socialmente.

Os adolescentes na atualidade estdo imersos em uma era de constante
conectividade. Mesmo com a vigéncia de legislacbes como a Lei Federal n°
15.515/2025, que restringe o uso de celulares em ambiente escolar, 0 acesso a
informacgdo continua sendo imediato e irrestrito fora desse contexto. Nesse cenario,

7

€ importante reconhecer que, embora estejam expostos a um fluxo continuo de
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noticias, os estudantes ainda estdo em processo de formacao critica, carecendo
muitas vezes de mediacdo para compreender acontecimentos complexos, como 0s
inumeros conflitos armados e territoriais que continuam a ocorrer no mundo atual.

A mausica, enquanto forma de arte, tem a poténcia de condensar e
expressar de maneira sensivel e critica questdes que envolvem politica,
desigualdade social e violéncia. A banda System of a Down (1994), reconhecida por
sua sonoridade intensa e letras contundentes, construiu ao longo de mais de 30
anos de carreira uma identidade artistica marcada pelo engajamento social e
politico. Com influéncias do rock alternativo e do nu metal, o grupo se destaca néo
apenas por sua musicalidade, mas também por sua capacidade de denudncia.

A cancdo escolhida, Soldier Side (2005), oferece uma perspectiva
diferenciada da figura do soldado. Ao contrdrio de muitas narrativas
cinematograficas ou musicais que enaltecem o combatente como herdi tragico, a
letra propbe uma abordagem mais humana, introspectiva e espiritualizada. O eu
lirico revela dilemas existenciais que podem atravessar a mente de um soldado em
campo de batalha: “Wondering when the savior comes, is he gonna be saved?”
(“Imaginando se, quando o salvador vier, ele sera salvo”). Ha também a davida
moral sobre a propria condicdo de estar ali: “Maybe you’re a sinner into your
alternate life” (“Talvez vocé seja um pecador em sua vida alternativa®).

A cancao ainda retrata de forma comovente a dor dos pais que veem
seus filhos partirem para a guerra: “They were crying when their sons left / All young
men must go / You've gone so far to find the truth / He’s never going home” (“Eles
estavam chorando quando seus filhos partiram / Todos os jovens devem ir / Vocé foi
tdo longe em busca da verdade / Ele nunca voltara para casa”). Essa abordagem
contribui para despertar a empatia dos estudantes, permitindo uma aproximacao
emocional com a realidade dos conflitos armados e suas consequéncias humanas.

Os alunos seréo inicialmente apresentados ao conceito de retorica e ao
tripé retérico: ethos, pathos e logos, considerando a perspectiva multimodal da
comunicacdo. Em seguida, os estudantes deverdo ser organizados em duplas, de
modo que produzam uma discussdo em conjunto e facam a analise da cancéo
Soldier Side (2005), com o objetivo de demonstrar a aplicabilidade dos principios
retéricos em diferentes formas de expressdo. O professor orientara os alunos a
identificar as emoc0es despertadas pela cancdo, as possiveis reacdes suscitadas,
bem como a refletir sobre o estado emocional e os objetivos do eu lirico na
composicao.

Na etapa posterior, apds a analise realizada em duplas pelos alunos,
eles poderdo utilizar uma ferramenta de Inteligéncia Artificial para fazer uma
segunda andlise do mesmo material, seguindo um comando especifico, elaborado
por eles, para identificar os elementos retoricos presentes na cancdo. Por fim, sera
promovido um debate comparativo sobre as diferencas e semelhancas entre as
analises produzidas organicamente pelos alunos e as geradas pela IA. Durante essa
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discusséao, os estudantes deverdo apresentar o comando utilizado na interacdo com
a Inteligéncia Artificial, observando como ele influenciou os resultados obtidos.

A sequéncia didatica proposta tem o objetivo de promover a
compreensao dos estudantes acerca dos mecanismos retéricos presentes nos
textos, desenvolvendo sua capacidade de andlise critica e reflexdo sobre os
recursos persuasivos que moldam discursos em diferentes midias. Ao confrontar a
interpretacdo humana com a andlise gerada por uma ferramenta de Inteligéncia
Artificial, os alunos séo instigados a avaliar criticamente tanto as potencialidades
guanto as limitagcbes dos recursos tecnolégicos na producdo e compreensao do
sentido. Dessa forma, € possivel difundir uma postura reflexiva diante das novas
tecnologias, incentivando o desenvolvimento do pensamento critico e a consciéncia
sobre as formas de persuasao presentes no contexto contemporaneo, marcado pela
crescente presenca da IA na comunicacao e producéo de conhecimento.

5. CONSIDERACOES FINAIS

No mundo contemporaneo, cada vez mais permeado pelas tecnologias,
gue moldam e transformam a sociedade em multiplos aspectos, € imprescindivel
reafirmarmos o valor da capacidade humana de refletir, argumentar e raciocinar
criticamente, competéncias que sdo exclusivamente humanas e insubstituiveis.
Nosso intelecto e senso critico devem ser preservados e cultivados com zelo.

Desse modo, é importante observar que a retérica ndo pode ser
reduzida a uma mera ferramenta de discurso. Na educacéao, ela configura-se como
um recurso crucial, com potencial para ser utilizado tanto no planejamento de
atividades quanto no desenvolvimento das aulas, capaz de proporcionar o
engajamento e o comprometimento dos alunos, para obter éxito no processo de
aprendizagem. Assim, 0os mecanismos da retérica, quando bem aplicados, auxiliam
nao apenas o docente (orador) a comunicar-se de forma mais eficaz, mas também
os discentes (auditério) a compreenderem 0s processos de persuasao presentes em
diferentes géneros discursivos.

No caso especifico das cancdes, mesmo que haja liberdade artistica, é
possivel analisar as estratégias discursivas utilizadas, identificar os sentidos
construidos e interpretar as inten¢cdes comunicativas, sejam elas de denudncia,
protesto, sensibilizacdo ou expressao de descontentamentos.

A educacao critica, oriunda da pedagogia critica proposta por Freire
(1984), pressupbe uma vigilancia constante sobre os elementos que favorecem ou
comprometem o desenvolvimento do pensamento critico. Neste cenério, a
inteligéncia artificial pode representar uma aliada no processo educativo, desde que
seu uso esteja orientado por principios éticos e pedagodgicos. Sequéncias didaticas
gque promovam o0 protagonismo estudantil, como a proposta analisada neste
trabalho, estimulam o pensamento autbnomo e reflexivo.
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Como toda tecnologia emergente, a Inteligéncia Artificial requer uma
reflexdo critica acerca de seu uso, de modo a garantir um emprego ético e
consciente. Essa necessidade de reflexdo estd presente na propria sequéncia
didéatica proposta, que propicia aos estudantes uma experiéncia pratica de interacdo
com a IA. Ao comparar suas analises organicas com as produzidas pela ferramenta,
os alunos sdo convidados a avaliar ndo apenas a precisdao e as limitagbes da
tecnologia, mas também as implicacdes éticas do uso de recursos automatizados na
construcdo do conhecimento. Assim, a sequéncia didatica ndo apenas aprofunda a
compreensao dos elementos retéricos, como também promove uma postura critica e
responsavel diante das tecnologias digitais, alinhada com os principios de uma
educacdo critica e reflexiva.

A musica, por sua natureza multimodal, apresenta-se como uma
ferramenta poderosa de andlise critica e interdisciplinar. E comum que cancées
nacionais ja sejam utilizadas em exames como o ENEM, permitindo a identificagéo
de contextos historicos, tematicas sociais, variagdes linguisticas e outros aspectos
relevantes. Trata-se de um recurso dinamico e versatil, que pode ser explorado
conforme os objetivos pedagdgicos propostos.

Dessa forma, a articulagdo entre retdrica, musica e tecnologias,
caracteriza-se como um eficiente instrumento pedagdgico, uma vez que, quando
articuladas criticamente, essas areas contribuem para a formacéo de sujeitos mais
conscientes, reflexivos e preparados para atuar na complexidade do mundo
contemporaneo.
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1. INTRODUCAO

As Ultimas décadas foram marcadas por um crescimento expressivo da
populacdo idosa, que esta relacionado a ampliacdo da expectativa de vida, aos
avancos na area da saude e também a queda da taxa de natalidade, exigindo
mudancas significativas na protecdo social e nas politicas publicas destinadas a
essa parcela da populacéo.

Segundo dados do IBGE (Instituto Brasileiro de Geografia e
Estatisticas) a populacdo idosa no Brasil, em 2023, ja ultrapassou o percentual da
populacédo jovem, sendo 15,6% de pessoas acima dos 60 anos de idade e 14,8% de
pessoas entre 15 e 24 anos de idade. (IBGE, 2025).

Esses dados revelam a necessidade de ampliacdo das politicas
publicas, que atendam as demandas dessa parcela crescente da populacdo e
levantam uma preocupacao latente com a mudanca de paradigma na atencao e no
acesso aos bens, servicos e direitos sociais, levando-se em consideracdo a
heterogeneidade do processo de envelhecimento. (SENADO, 2025).

Envelhecer € um processo natural e se inicia desde 0 nosso
nascimento, mas ele ndo ocorre de maneira equanime para todas as pessoas. A
forma como cada ser vai se desenvolvendo e se relacionando ao longo da vida, bem
como 0 acesso a alimentacdo, saneamento basico, saude, educacao, lazer,
condicBes de trabalho, entre outros, vai interferir diretamente no seu processo de
envelhecimento.

E preciso considerar que ndo sdo somente os fatores fisicos que
determinam a vida dos sujeitos, mas € uma relacdo dos diversos aspectos que
englobam questdes psicossociais, culturais e demograficas que vao determinar a
velhice de cada um. (HADDAD, 1986).

Considerando-se que o homem envelhece sob determinadas condi¢bes de
vida, fruto do lugar que ocupa nas relagcbes de produgdo e reproducao
social, ndo se podem universalizar suas caracteristicas no processo de
construgdo das bases materiais da existéncia, porque 0s homens ndo vivem
e reproduzem como iguais, antes, sdo distintos nas relacbes que
estabelecem na producdo de sua sociabilidade, principalmente na
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exclusbes sociais lhes s&o imanentes, reproduzidas e ampliadas no
envelhecimento do trabalhador. (TEIXEIRA, 2008, p. 30).

As desigualdades sociais permeiam a existéncia humana, através da
producéo e reproducédo das relagbes sociais, determinando 0s percursos que as
pessoas faréo ao longo de sua vida, fazendo com que muitos nao tenham condi¢cdes
aos minimos necessarios para sua subsisténcia e ampliando as exclusbes e
vulnerabilidades na velhice.

Neste contexto, a gerontologia social critica propde uma abordagem
gue rompa com o carater fisioldgico e assistencialista da atencdo a pessoa idosa,
defendendo a velhice como uma construcao cultural e social, que deve promover 0s
sujeitos, combater os estigmas etarios e garantir a plena participacdo social e o
exercicio da cidadania por todos, especialmente por aqueles que foram excluidos e
marginalizados ao longo de sua trajetoria de vida. (HADDAD, 1986).

Precisamos ampliar os debates sobre as politicas publicas para as
pessoas idosas, eliminando as barreiras, preconceitos e discriminacdo em todos o0s
espacos de convivéncia social, permitindo que todos tenham acesso aos seus
direitos sociais, mesmo que em diversos momentos da vida.

Também € necessario garantir que as pessoas idosas sejam
autbnomas e independentes, podendo fazer suas escolhas de vida e sendo
protagonistas de suas proprias histérias e 0 acesso a educacdo e a aprendizagem
formam a base da liberdade e do arcabouco de direitos que garantem o pleno
exercicio da cidadania. “Ter mais liberdade melhora o potencial das pessoas para
cuidar de si mesmas e para influenciar o mundo, questdes centrais para 0 processo
de desenvolvimento”. (SEN, 2010, p.33)

O acesso a educacao e a aprendizagem € uma preocupacao mundial e
um dos pilares da Agenda 2030, da Organizacdo das Nacdes Unidas (ONU), pois, é
através da educacdo que as pessoas se tornam cidaddos conscientes e
verdadeiramente participativos da vida comunitaria, podendo exercer sua cidadania
de maneira plena e efetiva.

O quarto tépico dos Objetivos do Desenvolvimento Sustentavel (ODS)
€ “Assegurar a educagao inclusiva e equitativa de qualidade, e promover
oportunidades de aprendizagem ao longo da vida para todos” (BRASIL, 2016, p.24),
esse objetivo visa assegurar uma educacdo de qualidade, inclusiva e equitativa, em
todas as modalidades de ensino e para todas as pessoas, independentemente de
estarem acessando fora da idade correta.

O direito a educacao e a aprendizagem néo é exclusivo para criancas e
adolescentes e também ndo se limita aos espacos formais de ensino, nas
instituicbes educacionais. O ser humano ndo aprende somente Nno seu processo
inicial de desenvolvimento, pelo contrario, o processo de ensino e aprendizagem é
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ciclico e vai se concretizando nas relagbes sociais, na producdo e reproducdo da
vida.

Todos devem ter acesso a informacao, ao saber e devem ter o direito
de compartilhar com a sociedade seu conhecimento, sua bagagem cultural, sua
visdo de homem e de mundo, suas habilidades, potencialidades e experiéncias de
vida.

A escola deve ser plural e democrética, ndo é somente um lugar de
reproducdo de informacdo e conhecimento. Ela € um espaco de transformacao
social, de emancipacédo do ser humano e um espaco de lutas e resisténcias, onde
todos podem contribuir e participar efetivamente. (CHNAIDERMAN, 2005).

Esse artigo visa refletir sobre a velhice e o direito & aprendizagem ao
longo da vida, ndo somente na educagédo basica, mas em todos os niveis de ensino,
ressaltando a importancia de se garantir o acesso e a permanéncia da pessoa idosa
nas instituicbes de ensino regular e valorizando a busca pela aprendizagem em
todas as fases da vida.

2. O DIREITO A APRENDIZAGEM NA VELHICE: SUPERANDO A
INVISIBILIDADE DA PESSOA IDOSA NOS ESPACOS EDUCACIONAIS

A aprendizagem ndo ocorre somente nos espacos formais de ensino,
ela é um processo continuo que se inicia com a nossa concepgao e vai se
intensificando ao longo da vida. A construcdo do conhecimento esta relacionada
com as interacgdes sociais dos sujeitos nos diversos espacos que frequenta.

E no nucleo familiar que iniciamos nossa aprendizagem biopsicossocial
e cultural. A lingua materna, por exemplo, € aprendida desde a gestacao, de forma
natural, assim como outras aprendizagens vao se intensificando com a estimulacéo
do nosso primeiro grupo social, que € a familia. A crianca vai descobrindo o mundo
ao seu redor e vai se relacionando com o seu cotidiano. (VYGOTSKY, 1984).

Também em outros espacos de convivéncia informais, como pracas,
igrejas, clubes, organizacdes sociais, postos de trabalho, entre outros, as pessoas
vao se relacionando e integrando experiéncias e saberes. Sao espacos potentes de
aprendizagem e interacdo social, que vao fortalecendo o sentimento de pertenca, de
autonomia e de participacdo social, além de auxiliar no desenvolvimento das
habilidades e potencialidades de cada um.

Mas, sdo nos espacgos formais de educacao, nos “muros das escolas”,
gue as pessoas vao sendo formadas e recebem as bases necessarias para
participar ativamente do convivio social, pois, além de dominar as habilidades de
escrita, leitura, raciocinio légico e pensamento critico, que sdo fundamentais para o
pleno exercicio da cidadania, também exercitam as habilidades cognitivas, sociais e
emocionais e se preparam para as relagdes de trabalho e de interagdo social em

outros espacos coletivos.
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Apesar da infancia e da adolescéncia serem momentos privilegiados de
desenvolvimento biopsicossocial e de aprendizagem, a capacidade de aprendem
ndo se extinguem com o envelhecimento, ao contrario, ao longo da vida as pessoas
vao juntando seus conhecimentos adquiridos e formando novos saberes,
reformulando sua visdo de homem e de mundo e ressignificando suas relacdes
sociais e produtivas. (JOAQUIM; PESCE, 2024).

Diante disso, é preciso compreender que as pessoas nao param de
aprender ao longo da vida e garantir o acesso das pessoas idosas a educacédo e a
aprendizagem reforga a visdo de que todos sdo capazes de contribuir para a
construcdo social, independentemente de sua idade. Também permite o exercicio
pleno da cidadania e da autonomia, buscando a inclusdo e emancipacdo dos
sujeitos. (SEN, 2010).

A educacao na velhice ndo pode ser vista como momentos de “lazer”,
‘passatempo” ou “terapia’, mas deve ser um real acesso a aprendizagem e ao
desenvolvimento de potencialidades pessoais e aquisicao de novas habilidades.

A UNESCO (Organizacdo das Nacdes Unidas para a Educacao, a
Ciéncia e a Cultura) apresenta quatro pilares fundamentais da Educacdo na
atualidade que sao “aprender a conhecer, aprender a fazer, aprender a viver
juntos e aprender a ser”. (DELORS, 1998).

Esses pilares sdo relevantes no processo de aprendizagem para todas
as idades, principalmente para nortear o curriculo e a atuacdo das aprendizagens
para as pessoas idosas.

“‘Aprender a conhecer”, valoriza a busca pelo saber e desperta a
curiosidade intelectual das pessoas; “aprender a fazer”, permite que os idosos
aprendam novas habilidades e tecnologias, adaptando-se as novas relacdes de
producédo e reproducao social; “aprender a viver juntos” reforgca as habilidades de
convivéncia e interacao social, permitindo a troca de saberes e experiéncias entre
todos os envolvidos no processo de aprendizagem, valorizando o conhecimento e
bagagem cultural de cada um; e “aprender a ser’” destaca as potencialidades
individuais e reforca que novas habilidades podem ser adquiridas em qualquer
momento da vida. (DELORS, 1998).

Esses pilares reforcam a ideia de que nunca € tarde para aprender,
para experimentar e para compartilhar seus saberes, ideias e conhecimentos. Além
disso, promovem o0s sujeitos, permitindo que possam usufruir de suas liberdades
individuais, fazendo suas escolhas de vida e tracando novos caminhos, pautados em
suas habilidades e interesses e ndo nas privacdes e limitacbes, que por vezes sao
impostas por esse sistema. (SEN; KLIKSBERG, 2010).

As pessoas idosas, por vezes, sdo excluidas dos espacos formais e
informais de ensino e aprendizagem, principalmente aqueles que né&o tiveram
acesso a alfabetizacdo em fases anteriores da vida.
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Dados do Censo de 2022, revelam que, no Brasil, cerca de 20,3% da
populacéo idosa, ou seja, 5,2 milhdes de pessoas, ndo sabem ler e escrever. (IBGE,
2025), gerando prejuizos pessoais e ampliando as desigualdades sociais.

7

Nossa compreensdo do mundo é cada vez mais mediada pela palavra
escrita, tanto na forma impressa quanto digital. Portanto, as habilidades de
leitura, escrita e de realizar operacfes com numeros tornaram-se um
requisito essencial para a participacdo ativa na sociedade. Mudancas na
economia, na natureza do trabalho, no papel da midia e da digitalizagéo,
bem como em muitos outros aspectos da sociedade, destacam a
importancia da alfabetizacdo hoje. Quantidades crescentes de informacao
(incluindo as disponiveis online) e a necessidade de selecionar e utilizar o
conhecimento a partir de uma variedade de fontes representam um desafio
para pessoas com falta de habilidades de leitura e escrita. Muitas pessoas
correm o risco de serem excluidas da oportunidade de usar tecnologias de
informacdo e comunicacdo (TIC) e outras midias sociais. Os jovens e
adultos que tém dificuldade com leitura, escrita e operagBes com ndmeros
sdo mais vulneraveis a pobreza, a exclusdo social, ao desemprego, a
problemas de saude, a mudancas demograficas, ao deslocamento e a
migracdo e aos impactos de desastres naturais e provocados pelo homem.
(UNESCO, 2014, p.19)

A falta de acesso a educacdo gera exclusdo e isolamento dessa
parcela significativa da populacdo, além disso, muitos enfrentam barreiras
simbodlicas, fisicas e tecnoldgicas que limitam ainda mais sua participacao.

Pensar em acesso a aprendizagem para a populacéo idosa, vai muito
aléem das metodologias utilizadas, € preciso eliminar barreiras, preconceitos e
oportunizar condi¢cdes reais para ingresso e permanéncias dessas pessoas Nnos
espacos de ensino.

2.1 A Educacéao de Jovens e Adultos (EJA) e a Inclusédo da Pessoa Idosa

A Educacao de Jovens e Adultos (EJA), no Brasil, tem suas raizes no
periodo colonial, através dos jesuitas. No final do século XIX, ja havia uma previsao
da instrucdo formal para a populacdo, mas por volta da década de 1930,
impulsionada por fatores politicos, econémicos e sociais, que a EJA se fortaleceu,
com o intuito de diminuir as altas taxas de analfabetismo no pais e para capacitar as
pessoas para o mercado de trabalho.

A Campanha de Educacdo de Adolescentes e Adultos (CEAA) que
durou entre os anos de 1946 a 1963, tinha um cunho politico para ampliar as bases
eleitorais, ja que as pessoas precisavam ler e escrever para votar, e também para
afastar outras ideologias. “Tratava-se de sedimentar a ordem vigente ampliando a
participagao dentro do sistema”. (PAIVA, 2003, p.8).

Por volta da década de 1960, comecaram a surgir diversas criticas
sobre a estrutura e organizacdo dessa modalidade de educacao, que precisava ser
revista para atender as reais demandas dos alunos.
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(...) criticas a Campanha de Educacgdo de Adultos dirigiam-se tanto as suas
deficiéncias administrativas e financeiras quanto a sua orientacdo
pedagogica. Denunciava-se o carater superficial do aprendizado que se
efetivava no curto periodo da alfabetizacéo, a inadequagédo do método para
a populacdo adulta e para as diferentes regides do pais. Todas essas
criticas convergiram para uma nova Vvisdo sobre o problema do
analfabetismo e para a consolidagdo de um novo paradigma pedagdégico
para a educagdo de adultos, cuja referéncia principal foi o educador
pernambucano Paulo Freire. (RIBEIRO, 2001, p.22).

Nos anos posteriores surgiram diversos movimentos para garantia da
educacgao para jovens e adultos, como: Movimento de Educacdo de Base (MEB),
Centro Popular de Cultura (CPC) e Cultura Popular, que defendiam uma
metodologia critica e participativa, valorizando as realidades regionais e as
demandas reais dos alunos e ndo somente a preparacdo para 0 mercado de
trabalho.

No periodo da ditadura militar a educacao de jovens e adultos teve
uma padronizacao de conteudos voltados para atender as demandas das industrias,
inclusive com programas que certificavam os alunos através das midias da época,
radio e TV. Nesse periodo houve a criagdo do Movimento Brasileiro de Alfabetizac&o
(MOBRAL) e Centros de Estudos Supletivos (CES). O movimento de educacao
popular que articulava o pensamento critico e o respeito a cultura e as realidades
regionais foi amplamente reprimido. (PAIVA, 2003).

Na década de 1980 com a redemocratizacdo e a mobilizacdo popular,
a Educacdo passou por reformulacdes importantes e a EJA ganha um status de
direito social e passa a ser regulamentado nos anos posteriores. (EVANGELISTA,;
OSORIO, 2021).

A Lei n° 9.394/1996, Lei Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional
(LDB), garante no artigo 37 que a educacao de jovens e adultos sera destinada para
aqueles gue nao tiveram acesso ou continuidade nos estudos na idade propria,
considerando as caracteristicas e particularidades desse publico. (BRASIL, 1996)

A garantia de acesso e permanéncia de estudantes jovens, adultos e
idosos, com adequacéo curricular ndo é voltada somente para a alfabetizacdo, mas
em todos as modalidades de ensino.

O Estatuto da Pessoa ldosa, Lei 10 n° 10.741/2003, reforca inclusive a
importancia do direito a educacdo e aprendizagem nas universidades, com
adequacao do material para esse publico.

ART. 25. O poder publico apoiara a criagdo de universidade aberta para as
pessoas idosas e incentivara a publicacdo de livros e periddicos, de

conteudo e padrdo editorial adequados ao idoso, que facilitem a leitura,
considerada a natural redugéo da capacidade visual. (BRASIL, 2003, p. 4).

A politica publica da educacdo, em todas as modalidades de ensino,
deve considerar as particularidades da pessoa idosa, visando o pleno
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desenvolvimento das habilidades e potencialidades de cada um, considerando as
guestdes de género, racga, etnia e as particularidades regionais.

Faz-se necessario buscar novas metodologias de ensino e
aprendizagem, que sejam ciclicas e dindmicas, preparando os alunos para as
relagdes de producéo e reproducao social e para uma vida autbnoma e participativa.
(FREIRE, 1996).

2.2 Metodologias Ativas e o Papel do Professor

A estrutura organizacional, o curriculo e as metodologias de trabalho
na educacdo de jovens, adultos e idosos, devem ser planejados e adaptados a
realidade dos alunos, respeitando suas necessidades, demandas e seu ritmo de
aprendizagem. Promovendo o pleno desenvolvimento das competéncias e
habilidades educacionais e ampliando autonomia, 0 pensamento critico e a
participacao social. (ALMEIDA; CARVALHO; BATISTA, 2024).

Também deve-se valorizar a experimentacdo na sala de aula,
favorecendo os alunos na sua formacdo pessoal, levando-os a pensar, criar e
vivenciar a realidade ao seu redor, desenvolvendo assim a sua propria visdo de
homem e de mundo, suas relacbes sociais e ampliando sua bagagem cultural e
informacional.

Freire diz que “ensinar ndao é transferir conhecimento, mas criar as
possibilidades para a sua propria produgdo ou a sua construgao” (1996, p.52). O
processo de aprendizagem deve ter significado real e aplicacdo pratica, deve
promover a reflexdo a partir do contexto de vida e das relagdes sociais dos alunos.

Nesse sentido, o uso das metodologias ativas, que sao estratégias de
intervencdo baseadas nas experiéncias e saberes dos alunos, torna-se bastante
interessante. Propostas como inversdo da sala; aprendizagem por projetos e por
situacOes problemas; uso das Tecnologias de Informacdo e Comunicacédo (TICS);
gamificacdo; entre outros permitem que as aulas sejam mais dinamicas e
significativas. (SOUZA et al, 2025).

Nessa perspectiva, professor ndo pode ser um reprodutor de
conhecimento, mas um articulador no processo de aprendizagem. Precisa ser
dindmico, acolhedor e propositivo e estar atento as demandas apresentadas pelos
alunos. As acdes e intervencdes devem ser planejadas e avaliadas, ndo somente
pelo professor e pela gestdo escolar, mas também pelo alunos e todos os envolvidos
no processo de formacado. (ALMEIDA; CARVALHO; BATISTA, 2024).

O processo de aprendizagem para as pessoas idosas deve ser
pautado no desenvolvimento das habilidades cognitivas e socioemocionais,
promovendo a emancipagdo, o desenvolvimento do senso critico e a participagédo
ativa na vida comunitéria.
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3. CONSIDERACOES FINAIS

Para que as pessoas sejam agentes e protagonistas de suas historias
de vida, fazendo uso das liberdades que sao inerentes aos seres humanos, é
preciso reduzir as desigualdades sociais e promover 0 acesso aos bens, servigos e
direitos sociais. (SEN, 2010).

Devemos buscar incentivar as liberdades e igualdades de
oportunidades, nos apoiando em politicas publicas que atenuem as desvantagens
por meio da promocao das capacidades basicas individuais em todas as fases da
vida, principalmente na velhice.

A educacdo nao garante somente o acesso a informacdo e ao
conhecimento, inserindo os sujeitos no “mundo letrado”, é também uma ferramenta
de transformacéo social, de autonomia e emancipagdo. (CHNAIDERMAN, 2005).

As instituicbes de ensino precisam ser inclusivas, acolhedoras e
equitativas, respeitando as particularidades e demandas de cada um, permitindo que
todos tenham acesso real a aprendizagem, através de metodologias que coloquem o
aluno como protagonista do seu processo de construcdo de conhecimento e busca
pelo saber.

Cada ser humano é unico, dotado de potencialidades, aspiracoes,
dificuldades, limitacdes. Cada historia de vida € marcada por caracteristicas e
interesses pessoais e pelas relacbes sociais e imposicOes externas do sistema
politico, econdmico e social que vivemos.

E preciso compreender o ser humano em sua totalidade e promover
uma existéncia digna, plena e participativa em todas as etapas da vida,
possibilitando que todos tenham suas necessidades e demandas atendidas.
(SANTOS et al, 2012).
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